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RESUMO

Este estudo analisou as contribui¢coes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) para o desenvolvimento profissional e a construcdo da identidade docente de licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal Rural da Amazoénia (UFRA), campus de Capanema,
Par4, participantes do subprojeto “Praticas de Alfabetizacdao Ecolégica em Ensino de Ciéncias nos
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anos finais do Ensino Fundamental”. Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada com sete bolsistas
ativos e dois egressos, por meio de entrevistas com questdes abertas. Os resultados evidenciam que a
participacdo no PIBID favorece a articulacdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de
competéncias pedagdgicas, o uso de metodologias ativas, a gestdao da sala de aula e a construcao de
saberes docentes profissionais, curriculares, disciplinares e experienciais. Além disso, o programa
contribui para o fortalecimento da identidade docente, ampliando a compreensdo dos licenciandos
sobre a fungao social da escola publica, a importancia do trabalho colaborativo e o papel do professor
como mediador do conhecimento e agente de transformacdo social. Conclui-se que o PIBID constitui
um espaco formativo importante para a formacdo inicial de professores, promovendo experiéncias
relevantes que fortalecem a pratica reflexiva, a autonomia profissional e o compromisso com a
educacdo publica.

Palavras-chave: PIBID; Formacdao de Professores; Identidade Docente; Desenvolvimento
Profissional.

ABSTRACT

This study analyzed the contributions of the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program
(PIBID) to the professional development and construction of teaching identity among undergraduate
students in Biological Sciences at the Federal Rural University of the Amazon (UFRA), Capanema
campus, Para, who participated in the subproject “Ecological Literacy Practices in Science Education
in the Final Years of Elementary School.” This qualitative study was conducted with seven active
scholarship recipients and two alumni through interviews using open-ended questions. The results
show that participation in the PIBID program fosters the integration of theory and practice, the
development of pedagogical competencies, the use of active teaching methodologies, classroom
management, and the development of professional, curricular, disciplinary, and experiential teaching
knowledge. Furthermore, the program contributes to strengthening teachers’ professional identity,
broadening pre-service teachers’ understanding of the social function of public schools, the importance
of collaborative work, and the role of the teacher as a mediator of knowledge and an agent of social
transformation. It is concluded that PIBID constitutes a fundamental training space for initial teacher
education, promoting meaningful experiences that strengthen reflective practice, professional
autonomy, and a commitment to public education.

Keywords: PIBID; Teacher Education; Teacher Identity; Professional Development.

1. INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores no Brasil tem sido impulsionada por politicas
publicas que buscam articular a teoria académica a pratica escolar, com destaque para o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia (PIBID). Ao inserir licenciandos no

contexto das escolas publicas, o programa possibilita a vivéncia de experiéncias formativas e
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a construcao de aprendizagens a partir da interacao entre universidade e escola, promovendo,
assim, uma troca entre teoria e pratica (Temoteo; Silva, 2015).

O PIBID é uma acdo oriunda da Politica Nacional de Formacao de Professores, do
Ministério da Educacdo, lancado no ano de 2007, com o objetivo de apoiar os estudantes de
licenciatura plena de instituicoes de educacao superior (Cornelo; Schneckenberg, 2020). O
programa tem como uma de suas principais finalidades a valorizacdo do magistério,
incentivando a formacao de futuros docentes no ambito das instituicdes de ensino superior
(IES) (Araujo, 2014). Para isso, estabelece parcerias com escolas publicas e concede bolsas de
iniciacdo a docéncia aos estudantes de licenciatura. No contexto apresentado, Ambrosetti et
al. (2013) destacam a relevancia de promover a articulacdo entre os diferentes espagos
formativos, bem como de incentivar a insercdo de estudantes de licenciatura em escolas
publicas, ainda durante o processo de formacao inicial.

No ensino de Ciéncias e Biologia, o programa apresenta importante relevancia para o
aprimoramento das praticas docentes, uma vez que possibilita a interacdo direta com o
ambiente escolar e com os estudantes, além de permitir a observacao de como os conteidos
especificos sdo efetivamente aplicados na realidade escolar. Assim, ao participar do PIBID, o
bolsista desenvolve habilidades de observacdo e analise critica. Esse programa estimula a
busca de solucdes para problemas no ensino de Ciéncias e Biologia. Tal formacgao é essencial
para o futuro professor atuar de forma consciente na escola (Santos; Soares; Scheid, 2015).

O presente artigo analisa de que maneira as experiéncias formativas vivenciadas pelos
licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal Rural da Amazonia
UFRA, campus de Capanema, participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia no subprojeto “Praticas de Alfabetizacdo Ecolégica em Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental”, contribuem para o desenvolvimento profissional e para a

construcao de sua identidade docente.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa. O campo de
investigacdo abrangeu o Subprojeto de Ciéncias Biologicas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia intitulado “Praticas de Alfabetizacao Ecolégica em Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental”, correspondente ao ciclo 2025-2026, da
Universidade Federal Rural da Amazonia, campus de Capanema-PA, desenvolvido em
parceria com a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professora Maria Amélia de
Vasconcelos.

Os sujeitos da pesquisa totalizam nove interlocutores, sendo divididos em dois
segmentos distintos: sete bolsistas ativos (PO1 a P07) e dois egressos/ex-integrantes (S01 e
S02), todos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A coleta de dados se deu por meio de entrevistas com perguntas abertas encaminhadas
em formato digital editavel via e-mail e WhatsApp. Utilizaram-se dois roteiros adaptados aos
perfis: um roteiro com 13 questdes direcionado aos participantes ativos e outro com 15
questoes voltado aos ex-integrantes, permitindo a livre expressdo sobre as experiéncias
pedagogicas vivenciadas.

Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para uso de registros escritos e o0 Termo de Concessao de Imagem, garantindo-se o

anonimato e o sigilo académico das identidades.

3. RESULTADOS E DISCUSSAQ

3.1 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE E O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL NO CONTEXTO DO PIBID

A analise das percepgoes dos interlocutores evidencia que a participagdo no PIBID
contribui para diferentes dimensoes da formacdo inicial docente. Os resultados demonstram
que as experiéncias vivenciadas no contexto escolar favorecem ndo apenas o desenvolvimento

de competéncias pedagdgicas e profissionais, mas também a construcdo da identidade
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docente, possibilitando aos licenciandos compreender de maneira mais ampla a complexidade
da profissdo. Nesse sentido, os dados foram organizados em dois grandes eixos tematicos: o
desenvolvimento profissional docente e a construcdo da identidade docente, entendidos como

processos interdependentes que se constituem ao longo da participacdao no programa.

3.1.1 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NO AMBITO DO PIBID

3.1.1.1 Articulacao entre teoria e pratica na formacao inicial

Uma das contribui¢cdes mais evidentes do PIBID, segundo os interlocutores, refere-se
a possibilidade de articular os conhecimentos teéricos desenvolvidos na universidade com as
demandas concretas da pratica escolar. Ao serem questionados sobre a contextualizacdao do
ensino de Ciéncias e Biologia e a relacdo entre teoria e pratica, os participantes destacaram
que a insercao na escola permitiu compreender de forma mais concreta como os conteidos
aprendidos ao longo da graduacdo precisam ser adaptados a realidade dos estudantes da
educacdo basica.
Os relatos revelam que os contetidos de Biologia ndo sdo simplesmente transferidos
para a sala de aula, mas passam por um processo de adaptacdo didatica, contextualizacdo e
ressignificacdo de acordo com as caracteristicas socioculturais dos estudantes. Isso pode ser
observado na fala do interlocutor P07:
Os contetidos de Biologia estudados na UFRA foram utilizados como base teérica
s6lida, mas precisaram ser adaptados a realidade da sala de aula da escola. Isso
ocorreu principalmente por meio da simplificacdo da linguagem cientifica, tornando
0s conceitos mais acessiveis aos alunos, e pela contextualizacdo dos temas com o
cotidiano deles, como exemplos ligados ao meio ambiente local, a satide e a vivéncia
na comunidade (Interlocutor P07).
As falas permitem compreender que a participacdo no PIBID amplia a percepcao dos
licenciandos acerca das especificidades do ensino, levando-os a reconhecer que o dominio do

contetdo cientifico, embora essencial, ndo € suficiente para garantir a aprendizagem. Torna-se
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necessario compreender a realidade dos estudantes e construir estratégias pedagogicas
capazes de aproximar o conhecimento cientifico de suas vivéncias cotidianas.

Nessa perspectiva, Freitas, Costa e Ramos (2023) destacam que o ensino de Ciéncias
se torna mais acessivel e significativo quando os professores procuram superar a visao de que
a area constitui um campo excessivamente complexo para os estudantes. Os autores defendem
a necessidade de construir estratégias capazes de tornar os conhecimentos cientificos
compreensiveis e proximos das realidades vivenciadas pelos alunos, aspecto observado nos
relatos dos interlocutores.

Os resultados também reforcam a compreensdo de que a formacdo docente ultrapassa
o dominio dos conteudos especificos da area de conhecimento. Carvalho e Lopes (2021)
afirmam que as experiéncias vivenciadas no chamado “chdo da sala de aula” constituem
elementos fundamentais para a formacéo inicial dos futuros professores. E nesse espaco que
ocorre a efetiva articulagcdo entre os conhecimentos aprendidos na universidade e as demandas
da pratica pedagogica.

Ao vivenciar situagoes concretas de ensino, os licenciandos passam a desenvolver
habilidades relacionadas a organizacdo do tempo pedagégico, a definicdo de objetivos de
aprendizagem e a selecdo de estratégias metodologicas adequadas ao perfil dos estudantes.
Dessa forma, o PIBID contribui diretamente para que os participantes compreendam a
complexidade do trabalho docente e desenvolvam uma postura profissional mais reflexiva

diante dos desafios encontrados no contexto escolar.
3.1.1.2 Coordenacao e supervisao como espacos de formacao reflexiva

Além das experiéncias desenvolvidas em sala de aula, os dados evidenciam que a
coordenacdo de area e a supervisao escolar desempenham papel fundamental na formacao dos
pibidianos. Os participantes destacaram que as reunioes promovidas pelo programa
constituem momentos importantes para o planejamento, a troca de experiéncias, a analise das

dificuldades encontradas e a reflexdo sobre a pratica docente.
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Os relatos demonstram que tanto os participantes ativos quanto 0s egressos
reconhecem a importancia desse acompanhamento na constru¢cao de uma postura profissional
mais critica e consciente. A analise das respostas demonstra que as reunides promovidas pelo
programa nao se restringem a organizacdo administrativa das atividades. Elas assumem um
papel formativo ao possibilitar que os licenciandos compartilhem experiéncias, discutam
problemas observados na escola e reflitam sobre suas proprias acdes pedagogicas.

O relato de P07 evidencia a relevancia desses encontros para o fortalecimento da
autonomia e da seguranca profissional:

As reunides de orientacdo e planejamento foram essenciais para eu refletir sobre a
minha prética, pois nelas eu podia compartilhar minhas experiéncias, dificuldades e
dividas [...]. Esses momentos também contribuiram para fortalecer minha
autonomia, senso critico e seguranca na atuacdo em sala de aula (Interlocutor P07).

Entre os interlocutores que ja deixaram o programa, SO2 aponta que as leituras e
debates promovidos durante esses encontros contribuiram para ampliar sua compreensao
acerca da fungao social da docéncia:

Acredito que as reunides foram muito proveitosas. Ao longo do periodo em que
estive no PIBID, pude me dedicar a leitura de diferentes textos que me fizeram

refletir sobre o papel do professor como um agente de transformacao social, e ndo
apenas como um transmissor de conhecimentos (Interlocutor S02).

Os participantes reconheceram que as reunides promovidas pela coordenacdo de area e
pela supervisdo escolar constituiram importantes espacos de reflexdo sobre a pratica docente,
favorecendo a andlise critica das experiéncias desenvolvidas e o aprimoramento das acdes
pedagodgicas. Tais encontros possibilitaram o compartilhamento de dificuldades, a troca de
experiéncias e a construcao coletiva de solugdes para os desafios encontrados no contexto

escolar.

3.1.1.3. Metodologias ativas e desenvolvimento da didatica no ensino de Ciéncias e

Biologia
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Outro aspecto relevante identificado nos relatos dos interlocutores refere-se as
contribuicoes do PIBID para o desenvolvimento da didatica e para a adogao de metodologias
ativas no ensino de Ciéncias e Biologia. Os participantes apontaram que a vivéncia no
programa possibilitou o contato com diferentes estratégias pedagbgicas capazes de tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, participativo e significativo para os
estudantes da educagao basica.

Ao serem questionados sobre o incentivo do programa a utilizacdo de metodologias
ativas, a maioria dos participantes afirmou que o PIBID favorece a adogdo de abordagens que
colocam os estudantes como protagonistas do processo educativo. A analise dos dados
demonstra que, entre os sete participantes ativos do programa, apenas o interlocutor P02
afirmou ainda ndo ter vivenciado experiéncias relacionadas a utilizacdo de metodologias
ativas, fato que pode ser compreendido em funcdo de seu ingresso recente no projeto. Os
demais participantes relataram diferentes praticas pedagégicas desenvolvidas ao longo do
subprojeto, evidenciando a diversidade de estratégias utilizadas no contexto escolar.

Os relatos mostram que aulas praticas, jogos didaticos, debates, atividades
investigativas, oficinas, gincanas, trabalhos em grupo e projetos pedagogicos foram
frequentemente empregados como recursos para estimular a participacao dos estudantes.

O protagonismo estudantil aparece de forma expressiva no relato de P04, que descreve
experiéncias desenvolvidas por meio da sala de aula invertida e de oficinas praticas: “Nessas
atividades, os alunos deixaram de ser apenas ouvintes e passaram a CONSstruir seus proprios
materiais didaticos [...], por meio da Sala de Aula Invertida e de oficinas praticas”.

Nesse contexto, observa-se que a participacdo dos estudantes ultrapassa a condicdo de
receptores do conhecimento, permitindo maior envolvimento com as atividades propostas e
favorecendo a construcdao de aprendizagens mais significativas. Os dados indicam que o
PIBID contribui para que os licenciandos compreendam a importancia de elaborar praticas
pedagdgicas que valorizem a participacdo ativa dos alunos, aspecto frequentemente apontado
como um dos desafios da educacdo contemporanea.

P07 ressalta:
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O PIBID incentivou bastante o uso de metodologias ativas no ensino de Ciéncias e
Biologia [...], estimulando o protagonismo dos alunos no processo de aprendizagem.
Entre as atividades estavam aulas praticas, atividades investigativas, trabalhos em
grupo, jogos didaticos e dindamicas interativas (Interlocutor P07).

Os resultados demonstram que o programa ndo apenas proporciona experiéncias
praticas aos licenciandos, mas também estimula uma visdo mais critica acerca dos processos
de ensino e aprendizagem. Ao planejar e executar atividades diversificadas, os participantes
passam a compreender que a aprendizagem ocorre de maneira mais efetiva quando os
estudantes sdo envolvidos ativamente na constru¢ao do conhecimento.

Esse entendimento dialoga com Costa et al. (2025), que afirmam que as metodologias
ativas superam a logica da simples transmissdo de contetidos, promovendo situacoes em que
os estudantes sao incentivados a questionar, refletir e construir conhecimentos a partir de suas
proprias experiéncias. Segundo os autores, o aluno deixa de ser um sujeito passivo para
assumir papel central no processo educativo, fortalecendo sua autonomia e capacidade de
analise critica.

Nessa perspectiva, Costa et al. (2025) destacam que a educacdo é, por natureza, um
processo ativo. Dessa forma, estratégias metodologicas que favorecem a participagao discente
contribuem para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e comunicativas
indispensaveis a formacao dos estudantes.

Os dados obtidos também revelam que o PIBID estimula os licenciandos a buscar
maneiras diversificadas de ensinar contetidos de Ciéncias e Biologia, incentivando a
criatividade pedagogica e ampliando as possibilidades de intervencdo no contexto escolar. Ao
desenvolver atividades praticas, jogos, experimentos e projetos, os participantes constroem
seu repertorio metodologico e desenvolvem maior seguranca para atuar futuramente como
docentes.

Nessa direcao, Chaves et al. (2024, p. 9) afirmam que:

A aplicacdo das metodologias ativas permitiu o desenvolvimento de habilidades
praticas e socioemocionais dos alunos. A realizacdo de experimentos e atividades

praticas proporcionou uma aprendizagem mais hands-on, permitindo que os
estudantes aplicassem os conceitos tedricos em situagoes reais.
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Esse aspecto torna-se particularmente relevante no ensino de Ciéncias e Biologia,
areas que frequentemente demandam atividades experimentais, observagoes, investigacoes e
resolucdo de problemas. A adocdo dessas estratégias favorece a aproximacdo entre 0s
conteudos e a realidade dos estudantes, contribuindo para uma melhor aprendizagem.

Ainda sobre a contribuicao do programa para o desenvolvimento da didatica, destaca-
se a importancia das culminancias realizadas ao longo do subprojeto. O participante S01

relata:

Durante as agdes de culmindncia que realizdvamos na escola, a professora
supervisora nos incentivava a pensar em algo mais didatico, de modo que as a¢Ges
com os alunos fossem dinamicas e colocassem eles como protagonistas. Além disso,
o coordenador de &rea procurava nos motivar e mostrar o quanto uma educagdo
transformadora é importante no processo de ensino e aprendizagem. As nossas
discussoes eram pautadas em trabalhos que valorizam a educacdo libertadora de
Paulo Freire e a formacdo de professores dispostos a transformar a realidade do
aluno (Interlocutor SO01).
Os interlocutores apontaram que essas acoes representam momentos privilegiados para
a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante a graduacdo e para o desenvolvimento de

atividades pedagogicas mais dinamicas.
3.1.1.4 Gestdo de sala de aula e aprendizagem da profissao docente

Outro aspecto evidenciado pelos dados diz respeito ao desenvolvimento de
competéncias relacionadas a gestdo de sala de aula e a compreensdo da complexidade do
trabalho docente. Durante a participacao no PIBID, os interlocutores tiveram a oportunidade
de vivenciar situacOes reais do cotidiano escolar, o que contribuiu para a construcao de
habilidades essenciais a pratica profissional. Entre essas competéncias destacam-se a
mediacgdo de conflitos, o didlogo com os estudantes, a escuta ativa, a organizacao da turma e a

adaptacdo das estratégias de ensino as diferentes realidades encontradas em sala de aula.
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A partir dos relatos dos participantes, foi possivel identificar termos recorrentes que
expressam as principais aprendizagens relacionadas a gestdo da sala de aula, conforme

apresentado na Figura 1.

Figura 1 — Habilidades de gestdo de sala de aula desenvolvidas no ambito do PIBID.
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Fonte: Dados da pesquisa (2026).

A andlise da figura evidencia que a mediacdo de conflitos, o didlogo e a escuta ativa
figuram entre as habilidades mais frequentemente mencionadas pelos interlocutores. Esses
resultados sugerem que a insercdao precoce no ambiente escolar favorece a compreensao de
que ensinar envolve muito mais do que ministrar conteidos, exigindo do professor
competéncias comunicativas e relacionais capazes de contribuir para a constru¢ao de um
ambiente de aprendizagem mais participativo.

De acordo com os relatos, as experiéncias proporcionadas pelo programa permitiram
aos licenciandos desenvolver maior seguranca na conducdo das atividades em sala de aula e
compreender melhor as multiplas demandas associadas a profissdo docente. Nesse sentido,
Prado, Goldim e Aratijo (2025) afirmam que a insercao dos licenciandos no contexto escolar
real favorece o desenvolvimento de competéncias fundamentais a atuacdo profissional,
incluindo a gestdo de turmas, a adaptacao de metodologias de ensino e o aprimoramento das

habilidades comunicativas.
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Todavia, os resultados revelam que as aprendizagens construidas pelos participantes
ultrapassam o espaco da sala de aula. Ao longo de sua permanéncia no programa, 0S
interlocutores também passaram a compreender aspectos organizacionais e administrativos
que constituem a rotina profissional dos professores. Essa compreensdo aparece de forma
clara nos depoimentos dos participantes.

Além da conducdo das atividades pedagogicas, os licenciandos passaram a
compreender aspectos administrativos da profissdo docente, como planejamento, elaboragao
de registros académicos, participacdo em reunides pedagdgicas e acompanhamento das rotinas
escolares.

Dessa forma, os dados permitem afirmar que o PIBID favorece o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ndo apenas ao ensino propriamente dito, mas também a gestdo da
sala de aula e a compreensao da profissdao docente em suas multiplas dimensdes, contribuindo

para a construcao de uma formac¢do mais ampla e articulada a realidade escolar.

3.2.1. CONSTRUCAO DOS SABERES DOCENTES NA EXPERIENCIA ESCOLAR

Além das competéncias relacionadas a gestdo da sala de aula, os dados revelam que os
interlocutores desenvolveram diferentes tipos de saberes docentes ao longo de sua
participagdo no programa. Tais aprendizagens foram organizadas em quatro categorias
inspiradas na tipologia proposta por Tardif (2014): saberes profissionais, disciplinares,

curriculares e experienciais. Os resultados encontram-se sistematizados no Quadro 1.

Quadro 1 — Saberes docentes construidos a partir da experiéncia com o PIBID (ambiente escolar).

Saberes Profissional Disciplinares Curriculares Experenciais
Interlocutores
A
Po1 Planejamento de aulas Transposicao Adaptacao de contetidos
e aplicacdo de didatica.
atividades.
P02 Organizacao da

pratica profissional.
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P03 Planejamento do Participacdo no conselho
ensino. de Classe e elaboragao
Didrios de Classe.
P04 Transposicao Realidade Social.
Didética.
P05 Planejamento de Transposicao Planejamentos de Gestdo de sala e
atividades. didatica. metas. interagcdo com 0s
estudantes.
P06 Planejamento do Manejo de sala.
ensino e papel do
professor.
P07 Planejamento de Elaboracdo de diarios de
aulas. classe.
So1 Planejamento de Elaboracdo do Elaboracdo de diério de
aulas. Projeto Politico classe.
Pedagobgico
(PPP) e planos de
ensino.
S02 Planejamento de Reunides de conselho de
aulas. classe.

A andlise do quadro evidencia que os saberes profissionais foram amplamente
mencionados pelos participantes. Entre os aspectos mais recorrentes estdo o planejamento de
aulas, a organizacdo das atividades pedagoégicas, a estruturacdo de praticas de ensino e a
compreensdo do papel do professor no contexto escolar. Os interlocutores P01, P03, P05, P06,
P07, SO1 e SO2 destacaram aprendizagens diretamente relacionadas ao planejamento das
acoes pedagogicas, demonstrando a relevancia dessa dimensdo para a formacdo profissional
docente.

Os saberes disciplinares também aparecem com frequéncia nos relatos. Nesse grupo,
destacam-se especialmente as referéncias a transposicdao didatica dos conteidos, mencionada
por P01, P04 e PO5. Esse resultado demonstra que os participantes compreenderam a
necessidade de adaptar os conhecimentos cientificos produzidos na universidade as
caracteristicas e necessidades dos estudantes da educacao basica.

No que se refere aos saberes curriculares, observa-se que alguns interlocutores
destacaram experiéncias relacionadas a elaboracdo de metas pedagdgicas, ao planejamento

institucional e a participacdo em processos ligados a organizagdo curricular da escola. Entre
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esses exemplos, destacam-se a elaboracao do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), planos de
ensino e acdes de planejamento institucional desenvolvidas ao longo da participagdo no
programa.

Os saberes experienciais constituem outra dimensdao fortemente presente nos
resultados. Os participantes mencionaram aprendizagens decorrentes da convivéncia com a
realidade escolar, incluindo gestao de sala de aula, interacdo com estudantes, adaptacao de
contetidos, participacao em conselhos de classe, elaboracdo de didrios e compreensdo das
caracteristicas sociais dos alunos. Tais experiéncias revelam que uma importante parcela da
aprendizagem profissional ocorreu diretamente no contato com o cotidiano escolar.

A interpretacdo desses resultados pode ser aprofundada a partir das contribui¢oes de
Tardif (2014), que compreende os saberes docentes como um conjunto plural de
conhecimentos construidos ao longo da trajetéria profissional. Segundo o autor, os saberes
profissionais correspondem aos conhecimentos sistematizados transmitidos pelas instituicdes
formadoras; os saberes disciplinares referem-se aos conhecimentos especificos das areas
cientificas; os saberes curriculares dizem respeito a organizacdo dos contetidos e finalidades
educativas da escola; e os saberes experienciais sdao produzidos a partir das vivéncias
concretas da profissao.

Ao analisar os resultados obtidos, observa-se que os participantes construiram
conhecimentos em todas essas dimensdes, reforcando a importancia do PIBID como espaco
de integracdo entre os diferentes tipos de saberes necessarios ao exercicio da docéncia. Essa
constatacao torna-se especialmente evidente quando se observa a diversidade de experiéncias
relatadas pelos interlocutores, que abrangem desde atividades de planejamento até situacoes
concretas de gestdo da sala de aula e interacdo com os estudantes.

Nesse sentido, o relato do interlocutor PO4 merece destaque por demonstrar a
articulacdo entre diferentes tipos de saberes. Embora ndo tenha mencionado diretamente
aspectos ligados ao planejamento, o participante enfatiza a importancia da transposicdo

didatica e da consideracdo da realidade social dos estudantes, indicando uma compreensao
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mais ampla do processo educativo e da necessidade de relacionar os contetidos cientificos ao
contexto dos alunos.

Conforme destaca Tardif (2014, p. 36):

A relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fungdo de transmissdo
dos conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com os
quais o corpo docente mantém diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais.

Os resultados desta pesquisa corroboram essa perspectiva ao evidenciarem que 0s
licenciandos ndo constroem sua formacao apenas por meio dos conhecimentos adquiridos na
universidade. Ao contrario, desenvolvem um conjunto amplo e articulado de saberes que se
consolidam por meio da vivéncia escolar, da reflexdo sobre a pratica e do contato com
diferentes sujeitos que compdem o ambiente educativo.

Dessa forma, o PIBID se configura como um espaco privilegiado para a construgao
dos saberes docentes, contribuindo para que os licenciandos desenvolvam competéncias
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais indispensaveis ao exercicio da
profissdao. Conforme destaca Freire (1996), a compreensdo critica da pratica constitui

elemento central da formacdo dos professores, tornando-se fundamental para o

desenvolvimento de uma docéncia comprometida com a transformagao da realidade social.
3.2.1.1 A construcao da identidade docente a partir da experiéncia no PIBID

Se os resultados discutidos anteriormente evidenciam as contribui¢cdes do PIBID para
o desenvolvimento profissional dos licenciandos, os dados também revelam influéncias na
construcao da identidade docente dos participantes. As experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar, as interacOes estabelecidas com estudantes e professores, o desenvolvimento de

atividades pedagodgicas e a reflexao sobre a funcao social da educagdo contribuiram para que
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os interlocutores desenvolvessem novas concepgoes sobre a profissdao docente e sobre o papel
do professor na sociedade.

Nesse contexto, a identidade docente se mostra como um processo construido
gradualmente, sendo influenciado pelas experiéncias formativas, pelas relacdes estabelecidas
no ambiente escolar e pela compreensao que os licenciandos desenvolvem acerca da docéncia.
Os resultados permitiram identificar elementos relacionados a formagao ética, a compreensao
da fungdo social da escola, ao trabalho colaborativo e a construcdao de valores profissionais

que contribuem para a constituicdo da identidade dos futuros professores.
3.2.1.2 Formacao ética e compreensao da funcao social da escola publica

A analise desta categoria teve como objetivo compreender de que maneira a
participacdo no PIBID contribuiu para ampliar a percepcdo dos interlocutores acerca da
funcao ética e social da escola publica. Os dados revelam que a experiéncia proporcionada
pelo programa permitiu aos licenciandos desenvolver uma compreensdao mais ampla da
educagao, superando uma visdo restrita a transmissao de conteuidos escolares.

Os participantes passaram a perceber a escola como um espaco de formacdo humana,
inclusdo social, desenvolvimento da cidadania e transformacdo da realidade. Essa
compreensao pode ser observada na fala do interlocutor P05:

A experiéncia mostrou que a escola ptiblica vai muito além do ensino de contetido,
sendo um espaco de formagdo humana, acolhimento e transformacgao social. Mesmo
diante de dificuldades estruturais e falta de apoio institucional, é possivel promover
mudangas significativas na vida dos alunos (Interlocutor P05).

O depoimento evidencia que a vivéncia escolar proporcionada pelo programa permitiu
uma compreensdao mais concreta das multiplas fungdes desempenhadas pela escola publica.
Para além do ensino dos conteudos curriculares, os participantes passaram a reconhecer a
importancia do acolhimento, da inclusdo e da formacao cidada dos estudantes.

Essa percepcdo também aparece no relato do interlocutor P02:
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O PIBID mudou minha visdo sobre a escola ptiblica, porque passei a perceber que
ela ndo serve s6 para ensinar matéria. Eu consegui ver que a escola também tem um
papel importante na formagdo dos alunos como pessoas, ensinando respeito,
convivéncia e ajudando no dia a dia. Além disso, o aluno em sala de aula é levado a
pensar sobre o seu proprio dia a dia e a ser mais critico (Interlocutor P02).

Observa-se que a experiéncia no programa ampliou a compreensao dos participantes
acerca do papel da educacdo na formacao ética e social dos estudantes. A escola passa a ser
reconhecida como um espaco de convivéncia, didlogo e desenvolvimento de valores
fundamentais para a vida em sociedade.

Nessa mesma direcao, o interlocutor P07 destaca:

O PIBID ampliou minha visao sobre a fungao social e ética da escola ptiblica. Passei
a compreender melhor seu papel na formagdo cidada dos alunos, na promocao da
inclusdo e na reducao das desigualdades. A vivéncia na escola mostrou que o
professor também tem um compromisso ético com a realidade dos estudantes,
atuando ndo apenas na transmissdao de contetido, mas na constru¢ao de valores,
respeito e consciéncia critica (Interlocutor P07).

Os resultados indicam que os participantes passaram a reconhecer a docéncia como
uma atividade profundamente relacionada ao compromisso social e ético com os estudantes e
com a comunidade escolar. A acdo do professor deixa de ser compreendida apenas como
transmissao de conhecimentos e passa a incorporar aspectos relacionados a formacao cidada e
a promocao da justica social.

As percepcoes dos interlocutores dialogam diretamente com o artigo 2° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), segundo o qual a educacdao tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Nessa perspectiva, Silva e Ferreira (2014) afirmam que a escola ocupa papel
fundamental na sociedade por constituir um dos principais espagos de socializacdo dos

individuos. E nesse ambiente que os estudantes desenvolvem habilidades sociais, constroem

relacOes interpessoais e ampliam sua participacao na vida coletiva.
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A andlise dos depoimentos dos participantes egressos também evidencia reflexdes
importantes acerca dos desafios enfrentados pela educacdao publica. O interlocutor S01
destaca uma preocupacdo relacionada ao incentivo a continuidade dos estudos:

O PIBID impulsionou isso ainda mais, pois mesmo antes de participar do programa,
eu ja tinha a consciéncia de que a escola tem uma fungdo social muito importante.
Mas em Capanema, a gente percebe muitos problemas ainda que precisam ser
resolvidos. Acredito que é necessario um incentivo maior aos alunos da educagdo
bésica a cursar uma graduacdo, por exemplo, e a perceber a importancia da educagao
na vida deles. O PIBID nos ajuda a pensar nas problematicas da nossa realidade
(Interlocutor S01).

O relato demonstra que a insercao no contexto escolar também estimula processos de
reflexdo critica sobre os desafios da educacdo publica e sobre possiveis caminhos para sua
transformacao. Ao conhecer de perto as condi¢cdes em que a educacdo ocorre, os licenciandos
desenvolvem maior sensibilidade em relacdo as desigualdades sociais e as demandas
educacionais presentes na comunidade escolar.

A formacgdo ética evidenciada nos relatos também encontra respaldo nos objetivos
estabelecidos pelo proprio regulamento do programa, que prevé a inser¢ao dos licenciandos
no cotidiano das escolas publicas por meio da participagdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e praticas docentes voltadas a superacao dos problemas observados nos
processos de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, os resultados demonstram que o PIBID contribui para a formacao ética
dos futuros professores ao proporcionar experiéncias que ampliam sua compreensao sobre a

funcdo social da escola, favorecem o desenvolvimento da consciéncia critica e fortalecem o

compromisso com uma educac¢do publica mais inclusiva, democrética e transformadora.
3.2.1.3 Trabalho coletivo e aprendizagem colaborativa entre os pibidianos

Outro aspecto fortemente evidenciado nos resultados refere-se a importancia do

trabalho coletivo para o processo de formacdo docente. Ao serem questionados sobre a
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contribuicdo da convivéncia com outros bolsistas para sua formacgdo profissional, todos os
interlocutores reconheceram a relevancia das experiéncias compartilhadas e das relagoes
construidas no ambito do programa.

A andlise dos depoimentos revela que a interacdo entre os participantes favoreceu a
troca de experiéncias, o compartilhamento de estratégias pedagogicas e a construcao coletiva
de conhecimentos relacionados a docéncia. A convivéncia com colegas de diferentes periodos
da graduacdo e com diferentes experiéncias académicas possibilitou a ampliacdo das
perspectivas formativas dos participantes.

Segundo o interlocutor PO1: “A convivéncia contribuiu para a troca de experiéncias,
construcdao coletiva de conhecimento e desenvolvimento do trabalho em equipe, essencial
para a pratica docente”. Da mesma forma, P02 ressalta que:

A convivéncia com outros bolsistas tem ajudado na minha formacdo, pois contribuiu
para ter ideias mais claras e melhor direcionamento nos trabalhos desenvolvidos [...]
o trabalho coletivo se mostra muito importante para a profissio docente, pois
permite a troca de ideias, aprendizado em conjunto e a construcao de praticas mais
completas.

Os relatos indicam que a aprendizagem ndo ocorreu apenas por meio das atividades
desenvolvidas na escola, mas também através da interacdo constante entre o0s proprios
participantes do programa. O compartilhamento de dificuldades, experiéncias e solucoes
pedagogicas aparece como elemento importante do processo formativo.

Essa percepcdo também é destacada por P04: “Ajudou muito na troca de ideias e na
construcao de materiais. O trabalho coletivo é a base da profissdao docente; planejar em grupo
permite encontrar solu¢cdes mais criativas e eficazes para os desafios da educacao”.

De maneira semelhante, PO5 enfatiza a relevancia da colaboracdao diante dos desafios
encontrados durante a execucao das atividades: “A convivéncia contribuiu para a troca de
experiéncias, ideias e estratégias. O trabalho coletivo se mostrou essencial, principalmente
diante das dificuldades enfrentadas, pois fortaleceu o desenvolvimento dos projetos e o

aprendizado conjunto”.
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Entre os participantes egressos, a percepcao sobre o valor do trabalho coletivo também
se mostra bastante evidente. O interlocutor SO01 destaca que a convivéncia permitiu
compreender a riqueza das diferentes perspectivas presentes no grupo:

A convivéncia com os bolsistas foi muito importante, pois a gente percebe as
diferentes ideias e personalidades [...] O trabalho coletivo é essencial para o
desenvolvimento de atividades interdisciplinares, uma vez que os diferentes

conhecimentos e as diferentes formas de pensar ajudam na criagdo de um trabalho
didatico mais holistico.

Ja S02 ressalta:

Pude conviver e aprender com os demais bolsistas, discentes de diferentes semestres
do curso, o que enriqueceu minha visdo sobre a pratica docente [...]. Além disso,
creio que o trabalho coletivo, embora muitas vezes desafiador, é fundamental para
um professor, pois permite troca de ideias e apoio mutuo, ja que cada um tem algo a
contribuir e acrescentar em busca de um bom resultado.

Esses resultados corroboram as reflexdes de Ricci (2016), segundo as quais a
convivéncia entre bolsistas constitui um elemento relevante da formacdo docente por
favorecer trocas de saberes, experiéncias e percepc¢oes acerca da pratica profissional.

Além disso, Rabelo e Coelho (2018) destacam que as relagdes interpessoais e o0s
aspectos afetivos exercem influéncia tanto nos processos de ensino e aprendizagem quanto na
formacao dos professores. Nesse contexto, a capacidade de trabalhar coletivamente configura-
se como uma competéncia fundamental para a atuagdo profissional, uma vez que a docéncia
implica constante interacdo com outros sujeitos, incluindo professores, estudantes, gestores e
comunidade escolar.

Os dados desta pesquisa demonstram que o trabalho colaborativo desenvolvido no
ambito do PIBID favorece a aprendizagem profissional dos licenciandos e contribui
diretamente para a construcdo de sua identidade docente. A convivéncia com outros bolsistas

fortalece a reflexdo coletiva, estimula a troca de conhecimentos e amplia a compreensao dos

desafios e possibilidades da profissao docente.
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3.2.1.4 Aproximacao com areas do conhecimento e desenvolvimento de afinidades

profissionais

Além das contribui¢Ges relacionadas ao desenvolvimento profissional e a construcao
da identidade docente, os dados revelam que a participacio no PIBID possibilitou aos
interlocutores identificar areas especificas das Ciéncias e da Biologia com as quais possuem
maior afinidade para o exercicio da docéncia. Essa descoberta constitui um aspecto relevante
da formacdo inicial, pois permite ao futuro professor reconhecer seus interesses,
potencialidades e necessidades formativas, favorecendo a construcdo de uma trajetéria
profissional mais consciente.

Ao serem questionados sobre a contribuicdo do programa para a identificacdo das
areas da Biologia com as quais possuem maior afinidade para ensinar, os interlocutores
relataram que o contato direto com a pratica pedagégica e com diferentes contetidos
desenvolvidos na escola possibilitou uma aproximacdo mais concreta com determinados
temas. Em muitos casos, a afinidade foi construida a partir das experiéncias vivenciadas
durante o proprio programa, demonstrando que a pratica docente exerce papel importante na
constituicdo dos interesses profissionais dos licenciandos.

A aproximacdo entre os conteudos cientificos e a realidade dos estudantes influenciou
diretamente a construcdo de seus interesses profissionais. Nesse caso, a Educacdo Ambiental
aparece como uma tematica capaz de promover maior envolvimento dos alunos, tornando-se
também uma area de maior identificacdo para o futuro professor.

O depoimento demonstra que a experiéncia docente ndo apenas contribui para
identificar areas de interesse, mas também possibilita aos licenciandos desenvolver estratégias
para atuar em contetidos que inicialmente apresentam maior dificuldade ou menor afinidade.

A mesma tendéncia aparece no relato de P07:

O programa ajudou a identificar melhor as areas da Biologia com as quais tenho
mais facilidade e afinidade para ensinar. A partir das experiéncias em sala de aula,

percebi maior interesse e desenvoltura em temas relacionados ao meio ambiente e a
ecologia, principalmente por estarem mais préximos da realidade dos alunos, o que
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facilita a contextualizacdo e o envolvimento nas aulas. Além disso, essas vivéncias
também mostraram quais contetidos exigem mais estudo e preparacdo, contribuindo
para meu desenvolvimento como docente (Interlocutor P07).

Esse resultado sugere que os temas relacionados ao meio ambiente apresentam
potencial significativo para a construcdo da identidade profissional dos participantes,
possivelmente devido a facilidade de contextualizacdo e a proximidade dessas tematicas com
as experiéncias vividas pelos estudantes da educacao basica.

Os resultados obtidos podem ser visualizados na Figura 2, que apresenta as areas de

maior afinidade citadas pelos interlocutores.

Figura 2 — Areas de maior afinidade em Ciéncias e Biologia citadas pelos interlocutores.
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Fonte: Dados da pesquisa (2026).

A andlise da figura evidencia que Educacdo Ambiental, Ecologia, Zoologia, Botanica e
Biologia Aplicada constituem as areas mais mencionadas pelos participantes. Esses resultados
demonstram que a participacdo no programa amplia o repertério de experiéncias dos
licenciandos, permitindo-lhes construir mais relacdes com os conteudos de sua area de
formacao.

Nessa perspectiva, Luiz e Justina (2015) afirmam que o ensino de Ciéncias e Biologia

exige do professor dominio dos conteidos e capacidade de problematizacdo constante dos
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temas abordados. Assim, a afinidade com determinadas areas do conhecimento pode favorecer
a elaboracdo de praticas pedagogicas mais relevantes, capazes de estimular a participacdao dos
estudantes e ampliar suas oportunidades de aprendizagem.

Dessa forma, a vivéncia proporcionada pelo PIBID ndo apenas favorece o
desenvolvimento de competéncias didaticas e pedagégicas, mas também contribui para a
construcdao de interesses profissionais especificos, fortalecendo o vinculo dos licenciandos
com diferentes areas das Ciéncias Biologicas. Essas afinidades passam a integrar a identidade
docente em formagao, influenciando a maneira como os futuros professores compreendem o

ensino e planejam sua atuacdo profissional.
3.2.1.5 Impactos do PIBID na construcado da identidade docente

A construcdo da identidade docente constitui um processo gradual e multifacetado,
influenciado pelas experiéncias formativas, pelas interagcdes estabelecidas no contexto escolar
e pelas reflexdes produzidas ao longo da trajetéria académica. Nesse sentido, os resultados da
pesquisa evidenciam que o PIBID desempenha papel importante na constituicao da identidade
profissional dos licenciandos, proporcionando experiéncias concretas que contribuem para a
formacado de suas percepgoes sobre a profissao docente.

Ao serem questionados sobre as contribuicbes do programa para sua identidade
docente, os interlocutores apresentaram avaliag0es predominantemente positivas, associando
a participacdio no PIBID ao desenvolvimento de seguranca profissional, autonomia,
compromisso com a educacdo e compreensao mais ampla da realidade escolar.

A andlise dos relatos mostra que a construcdo da identidade docente ocorre
principalmente por meio da vivéncia pratica da profissdo. Os participantes destacam que a
insercdo na escola possibilitou compreender melhor as responsabilidades do professor,
desenvolver confianca para atuar em sala de aula e consolidar valores relacionados a

educacdo.
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A identidade docente ndo se constitui apenas por meio da aquisicao de conhecimentos
teodricos, mas também através das experiéncias concretas vividas no exercicio da docéncia. O
contato com a realidade escolar permite aos licenciandos desenvolver percepcoes mais
proximas das exigéncias da profissio e compreender melhor os desafios associados ao
trabalho educativo.

Esse aspecto também aparece no depoimento de P02: “Antes do PIBID, eu me
imaginava chegando a sala de aula, passando o contetido e indo embora. Hoje, essa visdo
mudou, pois entendo que é preciso lidar com a realidade dos alunos e fazer com que eles
realmente compreendam o que esta sendo ensinado”.

O relato revela uma importante transformacao na compreensdo da docéncia, indicando
a superacdo de uma visdo simplificada da profissdo em favor de uma concep¢ao mais ampla e
complexa do trabalho do professor. A fala demonstra que a inser¢do progressiva no ambiente
escolar contribui ndo apenas para o desenvolvimento de conhecimentos pedagogicos, mas
também para a construgdo da autoconfianga necessaria ao exercicio da profissdao docente.

De forma semelhante, P07 afirma:

O PIBID contribuiu diretamente para a construcdo da minha identidade docente,
pois me proporcionou vivéncias reais da profissdo ainda durante a formacao. A partir
dessas experiéncias, fui desenvolvendo meu jeito de ensinar, minha postura em sala
de aula e meus valores como educador(a), tornando-me mais seguro(a) e consciente
do meu papel.

Os resultados indicam que a constru¢do da identidade docente envolve muiltiplas
dimensodes, incluindo a formacdo de valores, a definicdio de posturas profissionais, o
desenvolvimento de métodos proprios de ensino e a compreensao da funcdo social do
professor.

Esses achados corroboram as reflexdes de Obara, Broietti e Passos (2017), que
identificam o PIBID como um importante espaco de desenvolvimento da pratica reflexiva.
Segundo os autores, a insercao dos licenciandos no ambiente escolar possibilita a revisao de
concepgoes prévias sobre a docéncia e favorece a construgdo de uma identidade profissional

mais critica e fundamentada.
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Da mesma forma, Tardif (2014) afirma que a construcdo da identidade docente esta
profundamente relacionada as experiéncias vividas pelos professores e licenciandos ao longo
de sua trajetéria formativa. O ingresso na realidade escolar, os desafios cotidianos da
profissao, as relacdes estabelecidas com estudantes e colegas e os processos de aprendizagem
construidos na pratica constituem elementos centrais desse processo.

Os resultados desta pesquisa confirmam essa perspectiva ao demonstrarem que a
participacdo no PIBID possibilita aos licenciandos vivenciar situagdes concretas da profissao
e refletir criticamente sobre elas, contribuindo para a constituicdo de identidades docentes
mais seguras, autobnomas e comprometidas com a educacao publica.

Dessa forma, a identidade docente emerge como resultado das interacdes entre teoria,
pratica, experiéncias pessoais e vivéncias profissionais proporcionadas pelo programa,
consolidando-se gradualmente a medida que os licenciandos se inserem na realidade escolar e

assumem papel cada vez mais ativo nos processos educativos.
3.2.1.6 A percepcao dos participantes sobre o significado de ser professor

A construcdo da identidade docente pode ser analisada também a partir das concepgoes
que os licenciandos desenvolvem acerca da prépria profissdo. Nesse sentido, buscou-se
compreender como os interlocutores definem o que significa ser professor apds as
experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID. As respostas revelam uma compreensiao da
docéncia associada a mediacdao do conhecimento, a formacao cidadd, ao compromisso social e
a construgao de relacdes educativas pautadas no dialogo e no acolhimento.

Os depoimentos, reunidos na Figura 3, evidenciam que os interlocutores construiram
uma percepcdo ampliada da profissdo docente, ultrapassando uma visdo centrada apenas na

transmissao de conteddo.
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Figura 3 — Percepcdo sobre o que é “ser professor”.
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Fonte: Dados da pesquisa (2026).

A andlise das percepcdes dos participantes demonstra que a mediacao do
conhecimento constitui o elemento mais recorrente em suas definicdes sobre a profissao
docente. A figura mostra que os interlocutores associam o professor a fungdo de orientar,
acompanhar e facilitar os processos de aprendizagem, reconhecendo o estudante como sujeito
ativo na construcao do conhecimento.

Observa-se, portanto, que a docéncia passa a ser compreendida pelos participantes
como uma pratica fundamentada na interagdo, no didlogo e na escuta. O professor deixa de ser
visto apenas como transmissor de informagoes e passa a ser reconhecido como um sujeito que
promove a participagdo dos estudantes, acompanha suas dificuldades e contribui para seu
desenvolvimento integral.

As respostas revelam que os participantes passaram a compreender a docéncia como
uma atividade complexa, que envolve muiltiplas responsabilidades relacionadas ao ensino, a

formagdo humana, ao desenvolvimento da autonomia e a construgdo da cidadania.
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Os resultados dialogam diretamente com as contribuicdes de Freire (1996), para quem
ensinar ndo significa transferir conhecimentos prontos aos estudantes, mas criar condi¢Ges
para que eles construam seus proprios saberes. Nessa perspectiva, a atividade docente
pressupde uma relacdo de didlogo permanente entre professor e estudante, na qual ambos
aprendem e ensinam simultaneamente.

Ao afirmar que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”,
Freire (1996, p. 25) defende uma concepcdo de educacao fundamentada na troca de
experiéncias e na constru¢do coletiva do conhecimento. Essa perspectiva encontra forte
correspondéncia nos relatos dos participantes, que reconhecem a importancia da escuta, do
dialogo, da orientagdo e do acolhimento como elementos centrais da pratica docente.

Os dados demonstram que a experiéncia vivenciada no PIBID contribuiu para ampliar
as concepcoes dos licenciandos acerca da profissdo, favorecendo a construcdo de
entendimentos mais proximos da complexidade da docéncia. Assim, a identidade profissional
dos participantes passa a incorporar valores relacionados a mediacdo do conhecimento, ao
compromisso social e a formacdo critica dos estudantes, elementos fundamentais para o

exercicio da profissao docente.
3.2.1.7 Avaliacao da experiéncia formativa no programa

Como etapa final da andlise, buscou-se compreender a avaliacdo geral que os
interlocutores fazem de sua participacdio no PIBID. A andlise das respostas permitiu
identificar percepcOes predominantemente positivas acerca da experiéncia vivenciada, embora
também tenham sido apontados desafios relacionados a infraestrutura escolar, a
disponibilidade de recursos e as condi¢oes de desenvolvimento das atividades.

De maneira geral, os interlocutores avaliam a participagdo no programa como uma
experiéncia relevante tanto para sua formacdo académica quanto para seu desenvolvimento

pessoal e profissional. Os relatos destacam aspectos relacionados a aquisicdo de experiéncia
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pratica, ao fortalecimento da identidade docente, ao desenvolvimento de habilidades
pedagogicas e ao conhecimento da realidade da educagdo publica.
A dimensao do crescimento pessoal e profissional é destacada por P05:
A experiéncia foi muito positiva, principalmente pelo crescimento pessoal e
profissional, pelo vinculo criado com os alunos e pelo sucesso dos projetos
desenvolvidos. Como ponto negativo, destacam-se as dificuldades financeiras e a
falta de apoio da gestdo escolar em alguns momentos. Ainda assim, os resultados
alcangados e a evolucdo dos alunos tornaram a experiéncia significativa.
Os participantes egressos também avaliam positivamente sua participacdo no

programa. O relato de SO1 demonstra o impacto duradouro da experiéncia em sua trajetoria

formativa:
O PIBID para mim foi uma experiéncia que vou levar para a vida, pois eu aprendi
muito [...]. Durante o PIBID, eu percebi o quanto é importante a formagdo de base, o
quanto os futuros professores sdo influenciados pelas pessoas que os cercam, pelas
suas experiéncias dentro e fora de sala de aula e durante a graduacdo. Dai a
importancia de formar profissionais comprometidos com a educacao, principalmente
com uma educacao transformadora, critica e humana.

Os resultados demonstram que a avaliacao dos participantes é amplamente favoravel
ao programa. Embora tenham sido identificadas dificuldades relacionadas a estrutura das
escolas, a disponibilidade de recursos materiais, ao apoio institucional e a carga de atividades
desenvolvidas, tais desafios ndo diminuem a relevancia atribuida pelos interlocutores ao
programa. Pelo contrario, em diversos relatos, esses obstaculos sdo percebidos como
elementos que favoreceram o desenvolvimento de competéncias relacionadas a criatividade, a
resiliéncia e a adaptacdo profissional.

Os resultados analisados evidenciam que a participacdo no PIBID contribui para a
formacao inicial dos licenciandos em Ciéncias Biologicas da UFRA, campus de Capanema.
As experiéncias vivenciadas no contexto escolar favoreceram o desenvolvimento de

competéncias relacionadas a articulacdao entre teoria e pratica, a utilizacdo de metodologias

ativas, a gestao de sala de aula e a construcdao dos saberes docentes.
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Além disso, a insercio dos participantes na realidade escolar ampliou sua
compreensdo acerca da funcao social da escola publica, fortaleceu o trabalho colaborativo e
contribuiu para a constru¢ao da identidade docente. Desse modo, o programa demonstrou
potencial para promover uma formacdo profissional pautada na reflexdo critica, na

responsabilidade social e na compreensdo da docéncia como pratica transformadora.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados evidenciam que a participagdio no PIBID contribuiu para o
desenvolvimento profissional e a construcdo da identidade docente dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas da UFRA/Capanema. A insercdo no ambiente escolar favoreceu a
articulagdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, o uso de
metodologias ativas, o planejamento de aulas e a compreensao das multiplas dimensdes da
profissdo docente.

Além disso, o programa ampliou a compreensdao dos participantes sobre a funcgao
social da escola publica, fortalecendo valores relacionados a colaboragdo, ao compromisso
ético e a atuacdo docente como pratica formativa e transformadora. Apesar dos desafios
estruturais encontrados nas escolas parceiras, as experiéncias vivenciadas contribuiram para o
desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da capacidade de adaptacdo dos
licenciandos.

Conclui-se que o PIBID constitui um importante espaco de formacgdo inicial,
fortalecendo a preparacdo profissional dos futuros professores e reafirmando a relevancia de

politicas publicas voltadas a valorizagdo do magistério e a qualificagdo da educagao publica.
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