REVISTA OWL (OWL Journal)

www.revistaowl.com.br — ISSN: 2965-2634

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DOIS CONCEITOS, UMA
MESMA HABILIDADE'

DOI: 10.5281/zenodo.17042551
d

2

Arantes Gomes do Nascimento
Dayvison Bandeira de Moura
Benedito José Pereira

Avaeté de Lunetta e Rodrigues Guerra

3
4

5

RESUMO

Este artigo discute os conceitos de alfabetizagdo e letramento a partir da perspectiva da Linguistica
Textual, com base nas categorias de coesdo e coeréncia. O objetivo ¢ analisar como tais nogdes se
complementam e devem ser articuladas no ensino da lingua portuguesa, especialmente nos anos
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iniciais do ensino fundamental. A pesquisa, de carater documental, apoia-se em referenciais tedricos
classicos (Koch, Marcuschi, Soares, Van Dijk, Halliday & Hasan) e em documentos oficiais
brasileiros, como os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Os
resultados evidenciam que alfabetizacdo e letramento ndo devem ser entendidos como processos
dissociados, mas como praticas simultidneas e integradas: alfabetizar letrando significa dominar o
sistema alfabético-ortografico e, ao mesmo tempo, possibilitar ao estudante participar das praticas
sociais de leitura e escrita. Além disso, a analise destaca a centralidade da coeréncia textual como
elemento essencial para a construgdo de sentidos, superando a énfase exclusiva na coesdo. Conclui-se
que uma abordagem pedagogica que considere a unidade do texto, e ndo apenas frases isoladas,
favorece o desenvolvimento de competéncias linguisticas mais amplas e criticas, alinhadas as
demandas sociais contemporaneas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Coeréncia textual; Coesao textual.

RESUMO

Este articulo analiza los conceptos de alfabetizacion y literacidad desde la perspectiva de la Lingiiistica
Textual, con base en las categorias de cohesion y coherencia. El objetivo es examinar cdmo estas
nociones se complementan y deben articularse en la ensefianza de la lengua portuguesa, especialmente
en los primeros afios de la educacion primaria. La investigacion, de caracter documental, se apoya en
referentes teodricos clasicos (Koch, Marcuschi, Soares, Van Dijk, Halliday & Hasan) y en documentos
oficiales brasilefios, como los Parametros Curriculares Nacionales y la Base Nacional Comtn Curricular.
Los resultados evidencian que alfabetizacion y literacidad no deben entenderse como procesos
separados, sino como practicas simultaneas e integradas: alfabetizar letrando significa dominar el sistema
alfabético-ortografico y, al mismo tiempo, posibilitar al estudiante participar en las précticas sociales de
lectura y escritura. Ademas, el analisis resalta la centralidad de la coherencia textual como elemento
esencial en la construccion de significados, superando el énfasis exclusivo en la cohesion. Se concluye
que un enfoque pedagodgico que considere el texto como unidad, y no frases aisladas, favorece el
desarrollo de competencias lingiiisticas mas amplias y criticas, en consonancia con las demandas sociales
contemporaneas.

Palabras clave: Alfabetizacion; Literacidad; Coherencia textual; Cohesion textual.

1. Os estudos textuais no ensino

Frente ao propdsito da problematizag@o entre os conceitos de alfabetizagdo e

letramento, cabe apresentar algumas concepgdes a respeito de texto formuladas por Koch
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(2004, p. 12) que sao destacadas como alicerce para o proposito da pesquisa, no ambito da

Linguistica Textual:

1. Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia
do sistema linguistico (concepgdo de base gramatical);

2. Texto como lugar de interacdo entre atores sociais e de construcdo
interacional de sentidos (concepc¢do de base socio cognitiva- interacional).

Em cada compreensdo de texto explicitada pelo autor, uma profusao de esforcos de
varios estudiosos ¢ congregada para a sua tessitura. Com isso posto, se tem uma
conceituagdo de coeréncia diferente. Nesse sentido, texto e coeréncia possuem uma relagdo
intima numa interacdo comunicativa.

E em busca de um didlogo com a compreensdo sobre coeréncia, Halliday e Hasan
(1976, apud KOCH e TRAVAGLIA, 1999, p. 14-15) definem como “propriedade do
proprio texto”, a relagdo entre componentes interpessoais e outras formas de influéncia do
falante na situagdo de fala. Nessa €poca, as relagdes entre coeréncia € coesao eram muito

estreitas, pois ambas faziam parte da propriedade do texto no aspecto semantico.

De fato, esse conceito ndo contemplava a verdadeira caracterizagdo da coeréncia
para os interlocutores numa situacdo comunicativa, pois, aqui, se acreditavaque a coesao
era a responsavel pelatextualidade: pelos mecanismos e estratégias de lhe tornar manifesta.
Contudo, com o passar dos anos, novos estudos foram provando o contrdrio, a coeréncia
sim, daria origem a textualidade. Para Marcushi (1983, apud KOCH e TRAVAGLIA, 1999,
p. 27), “um texto pode ndo possuir elementos de coesdo e mesmo assim ser coerente’.
Em razao disso, o aspecto semantico ¢ a interseccio entre a coeréncia € a coesao
nesse inicio dos estudos da Linguistica Textual, frente a apropriacdo do ponto de vista

desses autores.

Outro aspecto relevante ¢ que na segunda metade da década de 60, até meados de

70, quando os precursores da Linguistica Textual, ainda se preocupavam com uma analise
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interfrastica® e, sofrendo fortes influéncias ora dos estruturalistas ou gerativistas, ora
funcionalistas, o texto era definido segundo Hartmann, Harwy, Isenberg, Bellert, segundo o
ponto de vista de Koch (2004). Logo, pelo método ascendente — da frase para o texto e,
procurando, através da segmentacao, chegar as unidades menores para entdo classificéa-las,
visto que todo falante de uma lingua € capaz de construir novos textos a partir de outros.

Essa forma de compreender, portanto, sendo abandonada.

Em carater evolutivo, com a busca por novos entendimentos sobre a temadtica, a
partir de meados da década de 70, uma nova concepgao de lingua ¢ compreendida entre os
estudiosos. Apos surgirem as teorias de base comunicativa, Heinemann e Viehyveger
(KOCH, 2004) embasados na Teoria da Atividade Verbal e na Teoria dos Atos de Fala, ao
fazerem uma retrospectiva na Linguistica Textual, distinguem modelos contextuais e
comunicativos. Motsch, Pasch e Van Dijkpassam a postular uma macroestrutura
pragmatica responsavel pela coeréncia pragmatica, levando em conta a interacdo dos
interlocutores. Eles sdo pioneiros na introdu¢do de questdes de ordem cognitiva, no estudo

da produgdo, compreensdo e do funcionamento dos textos.

Na manutencao desta dinamica, nos anos 80, o texto passa a ser visto como o
resultado dos processos mentais, baseado na nova tomada de consciéncia onde “todo fazer”
estd acompanhado pela cognicdo. O processamento cognitivo de um texto consiste em
diferentes estratégias processuais: as estratégias proposicionais, as de coeréncia local, as
macro estratégias e as estratégias esquematicas ou superestruturais, ndo esquecendo as
estilisticas, retdricas, ndo verbais e conversacionais, conforme Van Dijk e Kintsch (KOCH,
2004) Beaugrand e Dressler (KOCH, 2004), levando em conta o contexto, o0s
interlocutores estabelecem uma ponte entre segmentos textuais e/ou constroem novas
representacdes. Conceituam textualidade como “o que faz com que um texto seja um
texto”. Com base nos critérios da textualidade, uma nova concepgdo de texto ja era vista
pela Linguistica Textual, considerando-se o fato de que o cognitivismo explica os

conhecimentos que um individuo possui e como sdo estruturados em sua mente. Na
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perspectiva sociocognitiva interacionalista houve um divorcio entre os fendmenos mentais

e sociais.

Dessa forma, cultura e vida social fazem parte desse ambiente, exigindo

3

representacdes de conhecimentos culturais. Com efeito Koch define cultura como “um
conjunto de dados a serem apreendidos individualmente (2004, p. 29). Por essa visdo, sao

explicados tanto os fendmenos cognitivos, quanto os culturais.

\

No tocante a constituigdio de formas de entender o tema em
desenvolvimento,Varela, Thompson e Rosch afirmam que a cognicdo ¢ o resultado das
nossas capacidades sensorio-motoras, enfatizando o desenvolvimento conceitual nas
diversas atividades do mundo que nos rodeiam, parafraseando (KOCH, 2004).Com base
nesse entendimento,para ela,a cogni¢do é, na verdade, “um fenémeno situado”(2004, p.
31). Portanto, cognicdo e linguagem dividem um espago estreito, interno, ndao ha
“possibilidades integrais de pensamentos cognitivos fora da linguagem” (op,cit.), nem

“possibilidades de linguagem fora de processos interativos” (ibidem).

Outra percepcao que cabe ser trazida a esse estudo diz respeito a Clark, que vé
lingua como um “tipo de agdo conjunta” (KOCH, 2004, p. 31). A agdo conjunta diferencia-
se de ac¢do individual ndo somente pelo nimero de pessoas envolvidas, mas também pela
qualidade desenvolvida na acdo que ¢ essencial para que ela se desenvolva. As pessoas se
comunicam por meio da linguagem verbal, utilizando-se de textos orais ou escritos, com

uma finalidade impar: que seu texto seja coerente.
Koch assinala que muitos autores,

[...] passaram a reivindicar que a coeréncia se constroi por meio de
processos  cognitivos operantes na mente dos usuarios,
desencadeados pelo texto e seu contexto, razao pela qual a auséncia
de elementos coesivos ndo €, necessariamente, um obstaculo para

essa construgdo (2009, p.46).
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Nesse sentido, varios fatores devem ser considerados diante da
construgdo/interpretagao de um texto. Uns estdo ligados ao produtor e outros ao receptor.
Caso ndo sejam levados em conta, teremos a incoeréncia local.

A seguir, mostraremos as trés possibilidades distintas de conceber a linguagem.
Travaglia (1996. p. 21-2) situa “linguagem como expressao do pensamento”, segundo a
qual, ha uma énfase aos estudos tradicionais, pois as pessoas que nao conseguem se
expressar ¢ porque nao pensam. O individuo que ndo organizar, de maneira logica, seu
pensamento através das regras a serem seguidas, ndo conseguird a exteriorizacdo desse

pensamento, por meio de uma linguagem articulada e organizada.

Na segunda concepc¢do, a linguagem ¢ vista como “instrumento de comunicacao,
como meio objetivo para a comunicacdo” (op.cit.). Essa concepcdo ¢ estudada, segundo
uma visao formalista, pois utiliza a lingua como um ato social, como um cddigo, isto &,
como um conjunto de signos que se combinam segundo regras. “A linguagem como forma
ou processo de interacdo” (ibidem) ¢ a terceira concepg¢do. Aqui, a linguagem ¢€ vista como
um lugar de interagdo humana onde sdo levados em conta o contexto e o sentido produzido

pelas fontes na interagdo comunicativa numa dada situagcdo de comunicagao.

A linha de pontos de vista e ponderagdes sobre o texto, ja delineada deve ser
associada ao entendimento do pesquisador brasileiro Luiz Antdnio Marcuschi que define
texto como “uma entidade de comunica¢@o” e “um artefato socio-historico” (2008, p.72).
Os textos, desse modo, operacionalizam os discursos em situagdes sociais. A unidade
basica da linguagem verbal ¢ o texto, que ¢ compreendido como a fala e o discurso
produzido, assumindo uma fun¢do comunicativa. Por isso, qualquer pressuposto que tente
referendar o estudo de uma lingua isolada do interlocutor ndo estd completo, tendo em

vista a multiplicidade de aspectos ligados a ele.

Com base no conjunto de posi¢des elencadas até o momento, esse estudo insere

uma pontuagdo presente em um documento oficial para que seja possivel estabelecer

A Revista OWL Journal esta licenciada com uma Licenga Creative Commons Atribuicdo (CC BY) 6/24



www.revistaowl.com.br — ISSN: 2965-2634

associacdes acerca do papel desempenhado pelo aluno. Ele, portanto, deve ser considerado

como produtor de textos, atividade que o constitui como ser humano.
Para os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 28-29), na escola:

ensina-se a juntar silabas (ou letras) para formar palavras, a juntar
palavras para formar frases e juntar sequéncias de frases para, com
elas, formar textos. Dai o ensino ter sido marcado por uma sequéncia
de conteudos chamada aditiva.

No entanto, ndo € possivel tomar um texto como unidade bésica de ensino nem a
letra, nem a silaba nem a palavra nem a frase que, descontextualizada, pouco tém a ver
com a competéncia discursiva, que € a questdo central, se o objetivo € que o aluno aprenda
a produzir e interpretar textos: orais € escritos.

Fica evidente que a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto. Porém, isso nao
significa que ndo se possa enfocar palavras e frases nas situagdes didaticas especificas que

assim exijam.

Pelas contribui¢gdes dos pesquisadores, aqui apresentadas, ¢ notdrio que o texto vai
de encontro ao pretexto entendido como fonte de exploracdo das formas gramaticais
isoladas do contexto ou como material anddino, indiferenciado. Entdo, é preciso, de fato,
ultrapassar a confec¢do de frases isoladas para passar a produzir textos completos
recheados de significados e intengdes, para que, dessa maneira, a agdo precipua da

linguagem seja concretizada.

2. A escrita de um texto

Quem escreve € porque conhece efetivamente as regras que compdem uma lingua.
E, conhecendo a lingua, domina pelo menos, as regras da gramatica que usa em seu
cotidiano. Os erros que cometerem os falantes dessa lingua, em nada comprometem tal
realidade, visto que, a coeréncia é o que torna uma sequéncia linguistica em um texto.

Ela ¢ o principal fator da textualidade, segundo Conta Val (1999).
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Se todos os textos sdo em principio “aceitaveis”, como afirmam Koch e Travaglia
(1999, p.57) € porque a coeréncia o distingue de um amontoado de frases. Entdo ndo ha
regras fixas preestabelecidas para a produgao/constru¢do de um bom ou mau texto (como
ha para frases e oragdes). Tudo vai depender dos usudrios do texto (o produtor e,
principalmente, o receptor) e da situagdo comunicativa que formam a triade da
comunicacdo. No entanto, deixar de proporcionar momentos para a escritura de textos
(sobretudo na escola) ¢, ao mesmo tempo, impedir, frear, mutilar um processo que o

homem inventou para memorizar suas emogoes e entesourar seus conhecimentos.

O Professor Sirio Possenti no livro “Por que ndo ensinar gramatica na escola”
apresenta, em uma das partes, a defini¢do de gramatica — “conjunto de regras” - e os varios
tipos de gramaticas, das quais fazem parte os erros no dia a dia dos alunos, quando estdo
diante da escrita na escola. Acrescenta ainda, que a lingua é uma realidade variavel, por
isso, intrinsecamente, nao ha formas ou expressoes, em principio, erradas — o que falta

entdo para os nossos alunos e alunas escreverem?

Para responder a essa pergunta, convém explicitar a nogdo de erro (na escola),
expondo apenas uma, em cada tipo de gramatica. Ao utilizar uma variante ndo padrao em
situacdes nas quais a padrao seria a exigida, o aluno apresenta uma atitude, ligada a visao
normativa de erro: € o caso da Gramatica Normativa - “conjunto de regras que devem ser
seguidas”, Possenti (2009, p.64)- a ideia de erro esta neutralizada pela liberdade do falante,
decorrente do conceito de fala, proveniente da linguistica saussuriana. Ai, o aluno escreve
de acordo com as regras que aprendeu em seu meio social, ja na internalizada, - “conjunto
de regras que o falante domina”, Possenti (2009, p.64)- a atitude comunicativa esta ligada
ao erro como inadequagdo a um repertorio, proveniente da teoria da comunicagdo. Por
dominar a sua lingua natural, o aprendiz constréi frases ou sequéncias de palavras
facilmente compreendidas como pertencendo a uma lingua. Como a gramatica tradicional

tem a concepcao de lingua proveniente da linguagem literdria, a primazia do estudo oral
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esta pautada na linguistica que — desprovida de preconceito — estuda a lingua como sistema

de signos por meio dos quais se exprimem ideias. Dai o seu carater descritivo.

Com base nessas distingdes, ao elaborar hipoteses proprias sobre a natureza dos
objetos da realidade, o aluno reproduz informagdes transmitidas aos outros, a partir do
esfor¢o intelectual em compreender o mundo que o rodeia. De acordo com Lenneberg
(1987, p. 102). “falar € uma capacidade inata e que escrever/ler ndo o sdo” Por isso, ¢é
preciso criar situagdes que levem o proprio aluno a buscar novas formas em fun¢do daquilo
que ele quer comunicar. Portanto, o que causa problemas mais sérios na linguagem escrita
¢ a distancia entre a fala do aprendiz e a norma escrita usada no texto escolar. Para Koch e
Travaglia (1999, apud NASCIMENTO, 2008, p.49)” ¢ ilusdo pensar que entendemos o
significado de uma mensagem com base apenas nas palavras ou na sintaxe”. Esta, ao
mesmo tempo, nas palavras, nas pessoas que a utilizam e nas circunstancias em que sao

utilizadas. Essa € a perspectiva de estudo da linguagem chamada Pragmatica.

Com efeito, alfabetizagdo e letramento vao muito além da leitura ¢ da escrita, em
conformidade com parametros aos quais tém sido convencionalmente atreladas. Vale
lembrar que, em muitos casos, por ndo ter formagdo para lecionar as séries iniciais do
ensino fundamental, o profissional ndo se sente realizado. Fato esse que implica como se
isso tivesse sido possivel aprender conceitos fundamentais para nortear durante a formagao
inicial de docentes. Frente a essa lacuna, professores tratam o tema sobre a amplitude
ligado as ideias sobre o texto, direcionando-as a pedagogos e licenciados em Letras, haja

vista sua postura imprecisa.

Alfabetizacdo e Letramento: habilidades iguais, mas conceitos diferentes

O panorama amplo em relagdo a ideia de texto, que deve ser relacionada a ideia de
coeréncia e coesdo, ao longo das etapas anteriores, permitird que a proposta desse estudo
esteja assentada em um direcionamento a respeito da problemdtica existente que

compreende os conceitos de alfabetizacdo e letramento. E, nesse momento, a ideia de
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competéncia diante da escrita precisa ser inserida com base em Perrenoud (1997) que
destaca multiplos significados da nog¢ao de competéncia. Ele a define como “sendo uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (1997, p. 4, grifos para esse estudo). Diante
dessa afirmativa, ¢ possivel enfrentar uma situagao da melhor maneira possivel, desde que
haja uma sinergia de varios recursos cognitivos complementares, dentre os quais estao os
conhecimentos.

Ha que se destacar que a concepgdo acerca de habilidades ndo corresponde a
limitagdo por deter uma ou outra, o que torna a sua aquisicdo como algo atrelado ao
contexto a que o despertar de uma ou varias se faga necessario. E isso diz respeito a

disposicdo de adequagdo e adaptagdo de um sujeito.

Com isso em vista, sobre categorias comuns outro ponto de vista se insere para uma
compreensdo sobre a realidade em relagdo a aquisicdo de competéncias e habilidades,
Soares(2004, p. 16) conceitua alfabetizacdo como o “[...] processo de aquisicdo e
apropriacdo do sistema da escrita”. Ainda destaca a alfabetizacdo como um “[...] conjunto
de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita” (op.cit). Soares (2006) acrescenta que para entrar e viver no mundo do
conhecimento, o sujeito precisa desenvolver duas habilidades. A primeira se relaciona ao
dominio da escrita, que contempla o sistema alfabético e ortografico, desenvolvido pela
alfabetizacdo. Ja a segunda tem a ver com o dominio das competéncias e com o uso da

escrita em diferentes situacdes e contextos, o que € obtido por meio do letramento.

Segundo o dicionario Enciclopédia de Significados®, alfabetizacdo ¢ “[...] processo
de aprendizagem”. Nesse sentido, se pode dizer que a alfabetizagdo seria a agdo de
ensinar/aprender a ler e escrever. Por sua vez, a defini¢do do termo “letramento”, segundo
Soares e Batista se refere ao “conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidos no uso da lingua em praticas sociais € necessarios para uma participagao ativa e

competente na cultura escrita”(2005, p. 50). Logo, podemos deduzir que uma pessoa
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letrada ¢ aquela que se utiliza dos elementos relacionados a leitura e a escrita sob relagdes

com o (s) significado (s) inerentes ao seu cotidiano, por conhecer sua funcao social.

Alfabetizacdo e letramento convergem para a leitura, a escrita e a compreensao de
sua utilizacdo, tendo em vista os papéis sociais, que por sua vez, se relacionam com a
historicidade e contemporaneidade deles, fruto de complexas relacdes associativas;
desvinculantes e, também, ressignificadoras. H4 que se considerar acerca desse processo
marcado por dinamismo, que ndo haja um consenso sobre suas faces e interfaces dada a
fluidez das novas faces inerentes a ideia de texto. Visto que os elementos que os embasam

sdo facilmente perceptiveis: manifestacdo do dominio sobre a linguagem.

O dicionario Aurélio ndo registra a palavra “letramento”. Essa palavra aparece,
porém, num dicionario da lingua portuguesa editado ha mais de um século, o Dicionario

Contemporaneo da Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete: na sua terceira edicao brasileira

(13 2

(1881), o verbete “letramento” caracteriza a palavra como ‘“ant.”, isto ¢é, ‘“antiga,
antiquada”, e lhe atribui o significado de “escrita”; o verbete remete ainda para o verbo
“letrar”, quecomo transitivo direto, atribui a acep¢do de “investigar, soletrando” e, como
pronominal “letrar-se”, a acepcdo de “adquirir letras ou conhecimentos literarios” —
significados bem distantes daquele que hoje se atribui a letramento (que, como ja dito, ndo
aparece no Aurélio, como também nele ndo aparece o verbo “letrar”). Essa busca por
determinagdes de ordem lexical com certo olhar filoldgico, revela que letramento €, pois, o
resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condigdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de se ter apropriado da

escrita.

Para a pesquisadora Magda Soares, o letramento deveria acontecer dialogando com
o contexto em que ¢ apresentado ao aluno para que venha inserir-se. De maneira ao
processo mais ou menos complexo para que compreenda: 0s processos para a construgao

de uma sociedade letrada, que resulta em formas de crid-la. Isso envolve uma sociedade
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mais justa, com melhor distribuicdo da riqueza e com todos acessando bens culturais. No

entanto, se nao ha processos favoraveis ao letramento, tem-se a interdi¢ao e exclusao dela.

Dilemas sobre a coeréncia textual no curriculo

Nessa etapa desse estudo, ¢ fundamental conhecer as posi¢des a respeito do

entendimento de coeréncia. No dicionario eletronico’, o termo coeréncia é definido como:

Significado de Coeréncia - substantivo feminino —Conjunto de ideias ou
de fatos que apresentam logica; nexo. [Gramatica] Organizacdo dos
elementos de um texto que, com significados diferentes, sdo interligados
de modo a fazer com que esse texto apresente sentido completo, sendo
claro e compreensivel: coeréncia textual. Descri¢do harmonica de agdes,
fatos ou ideias; conexdo. Comportamento constante; modo de pensar
uniforme ou estavel. Etimologia (origem da palavra coeréncia). A palavra
coeréncia deriva do latim "cohaerentia, ae", que significa conexao,
ligagao.

As diferentes designacdes permitem perceber relagdes com ideia e sentido, que nao se
referem a uma unica maneira de tornar manifesta a coeréncia. Em verdade, esse fendmeno
¢ comum a tessitura de ideia, tendo em vista que o sentido corresponde a uma
multiplicidade de perspectivas textuais. Uma outra concepgao para o termo ¢ a adjetivacao
de textual, relativa a ideia de conexd@o. Porém, ndo se faz mencdo a interpretagdo e sua

relagdo como parte indissociavel do fendmeno: “coeréncia”.

Para a expressdo coeréncia textual, ndo héd incursdes ao longo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNS) no caderno referente a Introdugdo aos Parametros
Curriculares Nacionais. A esse respeito, cabe delinear que, a descaracterizagdo do termo

textual, observa-se cinco ocorréncias para a palavra coeréncia, assim descritas®:
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Quadro 1: Coeréncia — ocorréncias implicitas e explicitas.

Numero | Documento 1: Recortes -(fonte primaria). Categorizagdo

1 [...]Temos uma ocorréncia logo na apresentacao, fazendo uma | implicita
associag@o entre a pratica pedagdgica e os objetivos, assume
funcdo didatica(Brasil, 1997. p.7);

2 Nas consideragdes preliminares a palavra coeréncia esta | explicita
relacionada a aplicagdo dos investimentos, tem viés financeiro
(Brasil, 1997. p.10);

3 [...]Diante da organizagdo dos parametros curriculares | explicita
nacionais, ha uma estreita relagdo entre a coeréncia os
pressupostos teoéricos, os objetivos e os conteudos, o
tratamento é puramente metodoldgico (Brasil, 1997. p.38);

4 [...]A sec@o destinada a organizagdo do conhecimento escolar: | explicita
Areas e Temas Transversais, a coeréncia encontra-se entre os
valores experimentados na vivéncia que a escola propicia aos
alunos e o contato intelectual com tais valores, sua feicdao é
transdisciplinar (Brasil, 1997. p.42);

5 [...]Na parte Selegdo de material, que trata do livro didatico, a | explicita
coeréncia tem sinénimo de qualidade destacada como uma
caracteristica dos professores para que estejam atentos a
eventuais restrigdes que apresentem em relacdo aos objetivos
educacionais propostos (Brasil, 1997. p.67).

Brasil, 1997, dados compilados

Outro aspecto que também chamou aten¢do ¢ o fato de nao constar um referencial

tedrico na parte destinada as referéncias do documento.

Observe-se que em outro documento, esse de carater normativo do curriculo que ¢ a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental nao aparece o termo coeréncia textual. A ocorréncia terd destaque com a

palavra coeréncia, em (7), sete ocorréncias, organizadas no quadro a seguir:
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Quadro 2: Ocorréncias de designacoes a respeito da “coeréncia”

Numero

Documento 2: Recortes -(fonte primaria).

Categorizacio

1

[...]JA primeira exposi¢do da palavra coeréncia estd no
primeiro topico do eixo Construcdo da textualidade, cuja
abordagem sinaliza para o uso adequado dos elementos
coesivos para a construgdo da coeréncia, como foi dito
anteriormente 0 texto mesmo sem esses elementos pode ter
coeréncia. (Brasil, 2017, p. 77).

Explicita —

Amplitude/Imprecisdo

[...] A segunda ocorréncia estd apresentada no Eixo da Analise
Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta) cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemi6ticos), das materialidades dos textos, responsaveis
por seus efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a
linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢do dos
textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizacdo da
progressao tematica dos textos, influenciadas pela organizacao
tipica (forma de composi¢cao) do género em questdo, nesse
caso ela estabelece uma relagdo de sentido, (Brasil, 2014. p.
80);

Explicita

Amplitude/Imprecisdo

[...]Lingua Portuguesa — 6° ao 9° ano, Praticas de Linguagem
Objetos de Conhecimento Habilidades Campo
Jornalistico/midiatico - (EF69LP18)  Utilizar, na
escrita/reescrita de  textos  argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relacdes de sentido entre
paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexao
adequados aos tipos de argumento ¢ a forma de composi¢ao
de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a
coeréncia e a progressdo tematica nesses  textos
(“primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusdo”
etc.), nessa concepc¢ao coeréncia relaciona-se a uma categoria
linguistica(Brasil, 2014. p. 145);

Explicita

Amplitude/Imprecisio

[...] Lingua Portuguesa — 8° E 9° anos Praticas de Linguagem
Objetos de Conhecimento Habilidades 8° ano 9° ano Campo
de atuagdo na vida publica - (EF89LP20) no item referente a

Explicita

Amplitude/Imprecisio
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producado de texto. Comparar propostas politicas e de solu¢ao
de problemas, identificando o que se pretende
fazer/implementar, por que (motivagdes, justificativas), para
que (objetivos, beneficios e consequéncias esperados), como
(ag0es e passos), quando etc. e a forma de avaliar a eficacia da

proposta/solucdo, contrastando dados e informagdes de
diferentes fontes, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradigdes, de forma a poder
compreender e posicionar-se criticamente sobre os dados e
informagoes usados em fundamentagdo de propostas e analisar
a coeréncia entre os elementos, de forma a tomar decisoes
fundamentadas, neste caso a palavra em destaque é um sinal
de harmonia(Brasil, 2014. p. 183);

5 [...]Transdisciplinarmente a palavra coeréncia esta apresentada | Explicita -
na Area de Ciéncias da Natureza — 8° E 9° Anos — Praticas de
Linguagem Objetos de Conhecimentos: desenvolver e utilizar
ferramentas, inclusive digitais, para coleta, analise e
representacdo de dados (imagens, esquemas, tabelas, graficos,
quadros, diagramas, mapas, modelos, representagdes de
sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulacdes,
aplicativos etc.) e avaliar informacgdo (validade, coerénciae
adequacdo ao problema formulado) (Brasil, 2017, p. 323).

Amplitude/Imprecisdo

6 [...] Agora a palavra coeréncia aparece no Ensino Médio na | Explicita -
sessao Todos os Campos de Atuagdo Social, tendo a segunda
habilidade = como  objetivo (EMI13LP02), o  usar
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressdo tematica. (BRASIL, 2017, p. 506);

Amplitude/Imprecisdo

7 [...]Outa ocorréncia transdisciplinar em Ciéncias da Natureza | Explicita -
e suas Tecnologias no Ensino Médio: Competéncias
Especificas e Habilidades na Competéncia trés Habilidade
(EM13CNT303), referindo-se a consisténcia dos argumentos e
a coeréncia das conclusdes. (Brasil, 2017, p. 559).

Amplitude/Imprecisdo

Fonte: Brasil, 2017, dados compilados

E digno de nota que nas ocorréncias em ambos os documentos ha concepgdes diversas
sobre a coeréncia, fato esse que credita ao termo varias perspectivas carentes de correlagao
especifica a fundamentos tedricos, que podem ser filiados a diferentes campos comuns a
pesquisa académica. Esse fendomeno expde o trabalho docente a sujeitar o percurso com o0s
estudos em relagdo ao texto a incompletudes. Isso especialmente, pelo fato de deve haver

um tratamento curricular e, por sua vez, correspondente ao planejamento dessa agao, atento
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a complexidade ascendente inerente aos niveis de formacgao e suas etapas, tendo em vista a

seriacdo, a que a Educacao Basica esta atrelada.

Outro aspecto importante diz respeito ao fato de que, a maturidade cognitiva dos
discentes deve ser considerada como um parametro indispensavel ao planejamento e, logo,
correlagdo entre as eleicoes de cada docente e as relagdes adequadas aos conhecimentos
prévios de que dispdem os estudantes. Haja vista que os objetos de leitura: géneros:
orais/escritos - multissemioticos; suporte; contextos; niveis de formalidade: menor;
maior; auséncia deles, dentre outros aspectos deverdo ser considerados em relagao
a coeréncia. E, também, no que se refere a um olhar cuidadoso a respeito de estratégias

voltadas a coesdo.

Por essa razdo, o destaque em relacdo a ocorréncia de manifestagdes explicitas e
implicitas, bem como a serem estas marcadas por amplitude e imprecisdo expoem docentes
a programar sua pratica docente de modo insuficiente ou incompativel comos limites da

coeréncia. E, sobretudo, se isso se relacionar com o campo da Linguistica Textual.
Alfabetizacio e letramento: uma pespectiva curricular

Nas proximassegoes serdo abordadosesses dois “substantivos™: alfabetizacdo e

letramento, que as vezes sdo destacados com valor adjetivo.

Quadro 3: Coeréncia — ocorréncias implicitas e explicitas

Numero Documento 1 e 2: Recortes -(fonte primaria). Categorizagdo
Doc. 1 - | [...] ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e, | Amplitude:conceito de
PCNs: para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa construir um | articulacdo no curriculo;

conhecimento de natureza conceitual: ele precisa
compreender ndo s6 0 que a escrita representa, mas
também de que forma ecla representa graficamente a
linguagem. (PCNs, 1997, p. 20);

Doc. 1- | [...] produto da participagdo em praticas sociais que usam a | Amplitude:conceito de
PCNG, e;crita como sistema si.mb()lico e tecnplogia. Séo Drét'icas articulag@o no curriculo;
discursivas que precisam da escrita para torna-las
1998/2000 | significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepcao
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decorre o entendimento de que, nas sociedades urbanas
modernas, nao existe grau zero de letramento, pois nelas ¢
impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas
dessas praticas. (PCNs, 1997, p.21)

Doc. 2 “alfabetizar é trabalhar com a apropriacao pelo aluno da | Amplitude:conceito de
BNCC, ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo | articulagdo no curriculo;
2017 como se da este processo (longo) de construgdo de um

conjunto _de conhecimentos sobre o funcionamento
fonolégico da lingua pelo estudante”. (Brasil,2017 p, 90).

Doc. 2 1. Compreender diferencas entre escrita e outras | Amplitude:conceito  de
BNCC, formas graficas (outros sistemas de representacéo):; articulagdo no curriculo;
2017

2.Dominaras convencdes graficas (letras maiusculas e
minusculas, cursiva e script);

3. Conbhecer o alfabeto;

4. Compreender a natureza alfabética do nosso
sistema de escrita;

5. Dominaras relagdes entre grafemas e fonemas;

6. Saber decodificar palavras e textos escritos;

7. Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

8. Ampliar a sacada do olhar para porcoes

maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo
assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).
(BRASIL, 2017, p. 93)

Doc. 2 | a acdo pedagogica deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim | Amplitude:conceito  de

de garantir amplas oportunidades para que os alunos se | articulagdo no curriculo;
BNCC, : ) . s

apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
2017 articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017, p. 59) (friso
nosso)

Fonte: Brasil, 1997/2017, dados compilados

E importante destacar que no primeiro documento PCNs (1997), sobre a alfabetizacio,
o documento destaca que ela ndo se prende a apenas evocar a memoria. E, sim, como se
faz necessario que os estudantes compreendam o processo de representacdes, essa posicao
remete a um entendimento de que as praticas com o texto em sala de aula devem

contemplar, sobretudo, as varias possibilidades de uso de linguagem em praticas sociais.
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E, no que se refere ao letramento, 0 mesmo documento, em nota de rodapé, na
secdo destinada a discutir a linguagem, atividade discursiva e textualidade, destaca-se
tornar significativas a auséncia de “grau zero correspondente ao letramento” (op.cit). Logo,
todos possuem algum nivel dele. Mas, isso ndo resolve o universo em que esse fendmeno
tao amplo e com diferentes niveis de sofisticagdo € constituido, posto que nao se pode

frente as suas multiplas relagdes com o campo sécio e historico determinar simplificagdes.

Por essa razao, o conceito de letramento comega a tomar forma sobre “os usos” da
escrita, se atrelado as préaticas sociais diversas e que merece definicdo no ambito da agdo
docente, em respeito a articulagdo curricular. Em ampliacdo a esse universo, também ¢
descrito o carater discursivo da linguagem como uma pratica das sociedades modernas.
Fato que insere o docente e a pratica a ser perspectivada a campos cuja imersdo ¢ marcada
por singularidades, novamente carente de que seja determinada a articulagcdo indispensavel

para pensar a construgdo de curriculo.

Faz-se necessario, entdo, estabelecer relagdes, no outro documento: Base Nacional
Comum Curricular — BNCC2017. Nele, as designagdes alfabetizacdo e letramento
assumem caracteristicas proprias. Vale colocar em evidéncia que ¢ creditado a
alfabetizacdo o foco da ac¢do pedagdgica. Essa posi¢do ¢ redimensionada, haja vista de que
pela primeira vez, desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, em 1996, essa
posi¢do corresponde a carater normativo, expresso nesse documento norteador. Frente a
isso, o professor carece definir critérios para a selecdo de “objetos de estudo” que possam
suscitar ao estudante vivenciara linguagem como pratica fundamental em atividades desde

a sala de aula para tantos outros ambitos sociais.

Com efeito, o processo de alfabetizacdo, segundo a Base Nacional Comum se da por
varios caminhos, com diferentes praticas letradas. Nesse sentido, sdo definidas as
capacidades e/ou habilidades envolvidas na alfabetizagdo como sendo capacidades de

(de)codificacdo e elas dizem respeito a varias metas que precisam ser alcancadas. E, nesse
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sentido, mais uma vez a sele¢ao de objeto de estudo; estd atrelada a situacdes que possam
situar estudos condizentes a amplitude do que representa alfabetizar e letrar, sem perder de
vista a progressao sistematica sobre o que ¢ o universo da coeréncia.

Ao ponderar a esse respeito, esse estudo buscou delinear os recortes feitos nos
quadros 2 e 3 com simbolos de cunho favoraveis a argumentagdo construida nesse artigo, a

saber: Amplitude e imprecisao; também, Amplitude: conceito de articulacdo no curriculo.

Ha que ser posto em evidéncia: os principais objetivos a serem alcancados pelos
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental estdo elencados resumidamente nesse
documento, mesmo face ao fato de seu carater normativo. Em decorréncia desse parametro,
se tem de determinar que contetidos e, sob quais mediacdes didaticas serdo realizadas as
incursdes docentes em relagdo ao ensino, que suscite aprendizagem de modo progressivo.
Afinal, planejar a pratica do magistério envolve compreendé-la tendo em vista a
anterioridade dos saberes ja consolidados e eles por sua vez, possibilitam o carater de
articulacdo com as acgOes relacionadas ao estudo da coeréncia em um dado ano/série
conforme as suas delimitagdes junto as previsdes do documento BNCC, 2017. Saliente-se
que ele sequer é um curriculo, mas sim, uma “base” para a determinacdo e construgao de

curriculos, cuja correspondéncia se dard com o planejamento da agao docente.

No caso do letramento, a BNCC esclarece que nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental, se deve atribuir a alfabetizacdo em relagdo a centralidade das eleigoes
curriculares e, claro, docentes em ambito de uma formagao que, nesse sentido, ndo pode
prescindir do lugar ocupado pela coeréncia. Todavia, ndo se pode com isso, confundir o
estudo sobre a “coesdo” com um estudo que substitua o enfoque a ser garantido a
coeréncia. Isso porque em razio da determinacdo do lugar a ser reservado para um desses
campos de estudo, mesmo se isso considerar a sua correlagdo, ndo permitird que se
acredite que a coesdo pode assumir o lugar para direcionar os estudos sobre o universo da

coeréncia. Até porque a coeréncia ndo se prende, apenas, a fatores e estratégias de ordem

lexical. E fato que esse panorama ¢ fundamental, mas ndo da conta dos fatores sobre a
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alfabetizacdo e, tampouco, o letramento. Ambas tém a ver com aspectos em nivel
progressivo ano a ano; série a série com niveis diversos da coeréncia. Isso porque muitas
sdo as “[...] habilidades de leitura e escrita e [...] seu envolvimento em praticas

diversificadas.[...]”(Brasil, 2017, p. 59).

Essa pratica educativa deve ser ofertada como principio basico desde as séries
iniciais do Ensino Fundamental com énfase nas habilidades de leitura e escrita de textos,
constituidos de muita significagdo, isso estd subordinado ao “mundo social”, ndo apenas,

ao “mundo da escola”.

Em relagdo ao tipo de estudo/pesquisa aqui realizado, convém esclarecer que,
segundoFachin (2017), a pesquisa documentalconsidera documento qualquer informagao
sob a forma de textos, imagens, sons, sinais em papel, madeira ou pedra, gravagdes,

pinturas, incrustagdes e outros, visdo apoiada por Gil (2021).

A identificacdo do material relevante requer a defini¢do clara dos objetivos da
pesquisa, no caso da pesquisa realizada: relagdes entre alfabetizagdo e letramento,
correspondentes a coeréncia, frente a ocorréncias desses elementos em documentos oficiais
do Estado brasileiro, voltados a Educacao Basica. O que revela pertinéncia na escolha dos
documentos pelo pesquisador, evidenciando a contribuicdo pretendida, com o
entendimento acerca da tematica delimitada. Essa posi¢do s associa a defesa de Flick!!

(2009), Scott (1990).

E importante enfatizar que esse estudo atribui a conceituago de Liidke (2018) lugar
fundamental para as opcoes eleitas na etapa de coleta de dados e apresentagao em quadros,
nesse artigo, com base na delimitacdo feita por Caulley (1981), “a andlise documental
busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses de
interesse”.E as assumidas nessa pesquisa explicitadas na problematizacao da alfabetizacao
e do letramento no campo da linguistica textual, fundamentando o texto em duas categorias

dessa ciéncia: a coesdo e a coeréncia,possibilitadas pelo curriculo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pelas contribui¢cdes ora apresentadas é possivel afirmar que a alfabetizagdo e
letramento podem ser tidos como processos paralelos, perspectivas sob conceitos
singulares, mas que caminham juntos. Por essa razao, ndo devem ser colocados em campos
opostos, e sim, solidarios, em razdo da garantia da aprendizagem da leitura e da escrita, e
sem perder de vista as multifaces do lugar que deve ser garantido a coeréncia textual, sob
um olhar atento aos parametros da Linguistica textual.

E importante a perspectiva docente que torna valido o ponto de vista acerca de
alfabetizar letrando, o professor vai ensinar o Sistema de Escrita Alfabética, permitindo
que a crianga vivencie praticas de leitura e escrita, agregando esses conhecimentos a
situagOes reais e atividades cotidianas. Posto que ¢ base de uma coeréncia comum ao
mundo social, e favoravel ao didlogo com os conhecimentos prévios a serem adquiridos.
Nesse sentido, novas lacunas podem ser alicercadas diante da junc¢do do tema as categorias
linguisticas no trabalho com o texto por parte do educador: uma sob a perspectiva da
alfabetizacdo, que destaque os aspectos de coesdo textual como premissa para
implementagdo dos recursos coesivos, para que se dé a compreensao dos processos

favoraveis para a aquisicdo do sistema convencional da escrita e outra, na perspectiva

do letramento, que vai além da superficie do texto.

Por fim, a coeréncia nao pode ser postergada a segundo plano, ou confundida com o
estudo acerca de estratégias de ordem apenas, lexical. Mesmo que o estudo dos
mecanismos e estratégias seja valido, mas jamais poderiam ser confundidos com a
amplitude da coeréncia, que deve receber primazia nos documentos investigados.

Com efeito, o estudo na ordem da pesquisa documental evidenciou que o

tratamento dos conceitos alfabetizacdo; letramento; coesdao e coeréncia estd marcado por
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amplitude e imprecisdo que ndo auxiliam os educadores a construir um curriculo e um
planejamento que respeite o conceito de articulacdo curricular. Afinal, a aplicabilidade de
uma compreensdo adequada deles ird contribuir para praticas sociais da lingua escrita

como principio fundamental nas atividades de leitura e escrita.
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