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RESUMO

O presente trabalho pretende discutir e compreender a relagdo entre o conceito de cidadania e o ensino
de filosofia nos principais documentos oficiais da educacdo escolar brasileira a luz do pensamento
gramsciano. E, para isso, primeiramente, procura-se identificar e problematizar a concepgdo oficial
dessa relagdo por meio do exame da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB — 9.394/1996). Verifica-se, nesses documentos, a presenca de uma
concepcdo liberal de cidadania, entendida como exercicio consciente de direitos e deveres e como
preparo para o ingresso no mercado de trabalho, em nome da qual se justifica, do ponto de vista
oficial, a inclusdo obrigatéria da filosofia no curriculo. Posteriormente, busca-se contrapor a esta
nocdo de cidadania uma outra, fundamentada em Antonio Gramsci, para quem uma escola
verdadeiramente democratica deve ser capaz de transformar os subalternizados em governantes.
Finalmente, discute-se algumas implicacdes dessa nogdo gramsciana da cidadania para a pratica do
ensino da Filosofia. Dessa forma, constata-se os limites do conceito de cidadania formal em uma
sociedade de classes, que se fundamenta no antagonismo entre capital e trabalho.
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ABSTRACT

This paper aims to discuss and understand the relationship between the concept of citizenship and the
teaching of philosophy in official Brazilian school education documents in light of Gramscian thought.
To this end, it first seeks to identify and problematize the official conception of this relationship
through an examination of the 1988 Federal Constitution and Law of Guidelines and Bases of National
Education (LDB — 9.394/1996). These documents reveal the presence of a liberal conception of
citizenship, understood as the conscious exercise of rights and duties and as preparation for entering
the job market, in whose name the mandatory inclusion of philosophy in the curriculum is officially
justified. Subsequently, it seeks to contrast this notion of citizenship with another, based on Antonio
Gramsci, for whom a truly democratic school must be capable of transforming every citizen into a
ruler. Finally, some implications of this Gramscian notion of citizenship for the practice of teaching
Philosophy are discussed. Thus, the limitations of the concept of formal citizenship in a class society,
which is based on the antagonism between capital and labor, become apparent.

Keywords: Philosophy Teaching; Citizenship; Antonio Gramsci; Democratic School.

1. INTRODUCAO

A principal justificativa que se encontra na legislacdao educacional para a inclusado
obrigatéria da filosofia no curriculo do ensino basico é a importancia a ela atribuida no
preparo dos alunos para o exercicio da cidadania. Porém, com qual tipo de cidadania o ensino
de filosofia estd comprometido? Em qual sociedade tal conceito se alicerca? Qual o
fundamento econdmico da sociedade em que se educa para a cidadania? Cidadania para que?
Para quem? Contra quem? Quem a propoe? E por que ela é proposta?

A partir disso, percebe-se que o ensino de filosofia como proposta para a formacao
cidada, vigente nos documentos educacionais oficiais, estd alinhado com uma concepcao
liberal de cidadania, entendida como exercicio consciente de direitos e deveres e como
preparo para o ingresso no mercado de trabalho. Assim, faz-se necessario entender quais sao
as intencdes do poder estatal em relacao a filosofia e a formagdo cidada dos estudantes, para
posteriormente, entrarmos na discussao de uma proposta que conceba o desenvolvimento de

uma cidadania que leve em conta os interesses das classes subalternas.
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O problema de pesquisa estudado, traz contribuicdes nas esferas académica, social e
profissional. Esta ultima, tendo em vista a importancia para a reflexdo da minha pratica como
professor de filosofia na institui¢do em que atuo®.

No ambito académico, observou-se que ao longo da histéria do ensino de filosofia,
muitos autores produziram trabalhos, defendendo as contribui¢cdes do ensino da disciplina de
filosofia para a formacdo cidadd na educacdo basica, sobretudo, no ensino médio. Porém,
percebeu-se, também, que esses mesmos autores, ao invés de buscarem problematizar,
questionar e criticar o conceito de cidadania, muitas vezes, acabaram fossilizando-a, e
reproduzindo a concepcao de cidadania burguesa, assumindo assim, uma postura
predominantemente antifilos6fica, uma vez que naturalizam o conceito supracitado.

Na esfera social, sabe-se que a escola tem a educacdo como um possivel instrumento
que pode contribuir para a superacdo da desigualdade e se coloca como um dos agentes de
mudancas das relagdes sociais, economicas e historicas que valida, em larga medida, a
condicdo de subalternidade dos sujeitos sociais. O ensino de filosofia, dentro da estrutura
escolar, permite capacitar alunos para o didlogo, para o debate de ideias, garante a
oportunidade para que esses estudantes possam desenvolver seus proprios pensamentos e nao
apenas reproduzir ideias sem um discernimento critico. Porém, este trabalho estaria fadado a
ser mais um se ficasse limitado apenas ao dialogo, ao debate de ideias, ao desenvolvimento do
pensar critico e refletivo que a filosofia possibilita. Este trabalho pretende, principalmente,
contribuir para um ensino de filosofia que forme sujeitos histéricos encorajados, ainda que de
forma inicial, que se organizem, se movimentem, lutem e vao ao enfrentamento contra todo
tipo de apagamento e silenciamento de suas existéncias na sociedade.

Por fim, o problema investigado devera contribuir significativamente para minha
atuacao profissional, pois compreender e problematizar a relacdo entre ensino de filosofia e
cidadania é fundamental para que se evite tanto a visdo idealista, que lhe atribui poderes
exagerados, confiando-lhe a missdo complexa de redimir os jovens de sua consciéncia

supostamente ingénua e alienada, quanto a postura pessimista e de omissao que tende a vé-la

3 Instituicdo em que atuo: Unidade Escolar Municipal Prof®. Inez Evangelista Guimardes (Caxias, Maranhdo).
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como mais uma disciplina a se diluir em conteidos de outras areas do conhecimento no que
teria transformado no curriculo escolar.

Dessa forma, o objetivo geral deste artigo é investigar, com base no pensamento
gramsciano, o comprometimento do ensino de filosofia com um modelo de cidadania que esta
a servico dos interesses neoliberais, uma cidadania alinhada com a légica capitalista. Para
isso, foram definidos os seguintes objetivos especificos: examinar a perspectiva oficial da
relacdo entre Filosofia e cidadania, mediante uma breve analise desse conceito na
Constituicao Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Em
seguida, sera apresentada, ainda em esboco, outra concep¢ao da cidadania, oposta a anterior e
que, no nosso entender, encontra sustentacdo nas teses de Antdonio Gramsci. Finalmente,
discutiremos algumas possiveis implicacdes da concepcdo gramsciana da cidadania para a

pratica do ensino da Filosofia.
2. CONCEITO DE CIDADANIA E A LEGISLACAO DO ENSINO DE FILOSOFIA
2.1 A CIDADANIA NA CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

O conceito de cidadania presente na Constituicdo da Reptiblica Federativa do Brasil,
promulgada em 1988 e nomeada, na época, pelo Deputado Federal Ulisses Guimardes, de
Constituicdo cidada, em seu 1° artigo, define o Brasil como um Estado democratico de direito

que tem na cidadania um de seus pilares:

Art. 1° A Reptiblica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de
Direito e tem como fundamentos: I — a soberania; II — a cidadania; IIT — a dignidade
da pessoa humana; IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V — o
pluralismo politico (Brasil, 1988, p. 12, itdlico nosso).

Nota-se que o conceito de cidadania é apresentado de modo bastante geral, embora,

saiba-se que ndo é uma obrigacdo da lei detalhar determinado conceito. Porém, é possivel
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estabelecer duas chaves de leitura para o conceito de cidadania abordado pelo texto
constitucional. A primeira leitura do termo cidadania é no sentido de nacionalidade e a
segunda leitura é no sentido de exercicio de direitos e deveres.

No primeiro sentido, a ideia de cidadania estaria relacionada a nacionalidade, a origem
e a proveniéncia de uma pessoa, sendo que cidadania designaria o local de nascimento de uma
pessoa. Um exemplo disso é quando se diz que uma pessoa que nasceu no Brasil possui
cidadania brasileira.

O segundo sentido, que é a cidadania como condicdao que possibilita o exercicio de
direitos e deveres, esta intimamente ligado ao primeiro, pois dado o reconhecimento da
cidadania no sentido de pertencimento a um determinado territério, pais ou Estado, o cidadao
adquire certos direitos e fica submetido, também, a certos deveres fixados e garantidos por
esse mesmo Estado, “na forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da cidadania” (Art. 5°,
LXXVIII), dentre eles a educacao.

O artigo 205 da Constituicao Federal, assim, estabelece que a “[...] educacao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 115, italico nosso).

Esta explicito neste artigo que a educacao, além de ser definida como um direito de
todos e um dever do Estado, é imprescindivel no processo desenvolvimento da pessoa, do
preparo para a cidadania e qualificacdo para o trabalho. Nesse sentido, a educagdo é abordada,
na Constituicdo, como elemento primordial para a formacdo dos futuros cidaddos a fim
também de os inserir no mercado de trabalho.

Analisando a Constituicdo do primeiro artigo até o ultimo, observou-se que os termos
cidaddo e cidaddos estdao presentes em varios artigos. E em todos os artigos esses termos
aparecem, relacionados aos direitos e deveres, seja para garantir direitos, como por exemplo o
de ir e vir, ou seja, para estabelecer deveres. O aspecto em que a cidadania é apresentada na
Constituicdo, apesar de seu peso e importancia nas relacdes sociais, econdmicas, politicas,

juridicas e culturais é, sobretudo, de cunho formal.
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Assim, constata-se que a Constituicio Federal apresenta uma ideia de cidadania
formal e abstrata, que, embora garanta algumas conquistas e avangos para a classe
trabalhadora, mostra-se insuficiente para atender aos interesses das classes subalternas. E é
esta mesma nocao de cidadania que é ampliada e aprofundada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - 9.394/1996), a qual nos deteremos analisar a partir da proxima

segao.
2.1.1 A CIDADANIA NA LDB - 9.394/1996

A LDB trata, em seu 1° artigo, da educacdo escolar que “se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino em instituicdes préprias” (Brasil, 1996, p. 8). Define,
ainda, em seu paragrafo 2°, Art.1° “que a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996, p. 8). Percebe-se, ja de inicio, que o cerne da lei é a
vinculagdo da educagao ao mundo do trabalho

No artigo 2° da LDB, cujo titulo trata dos “principios e fins da educagdo nacional”, ja
aparece a vinculacdo entre educacdo e cidadania. De acordo com este artigo, a educacao
nacional cumpre uma triplice finalidade: “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996, p. 8, italico
nosso). Nota-se que a preparacao para a cidadania aparece acompanhada da qualificagdo para
o trabalho.

Esse paragrafo merece destaque, pois, ao tratar dos principios e fins da educacdo
nacional (Titulo II), traca de modo claro e direto a orientagdo geral proposta para a formacao
do educando, uma vez que esse futuro cidaddao tem que ser formado e preparado em ambito
familiar, precisa também de um lugar especifico e privilegiado para adquirir essa formacao
que € a educacdo escolar, ministrada em instituicdes proprias (art. 1°§1) regulamentadas pelo
poder estatal. Além disso, também fica claro que o trabalho é uma das questdes centrais na lei
da educacdo nacional, configurando-se em uma de suas finalidades.

E perceptivel, também, que nessa relacio entre ensino e cidadania, a LDB privilegia
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o ensino realizado no ambito escolar e o disciplina, apesar de abrir espaco para as
organizagOes ndo-governamentais, dentre outras. A educagdo escolar passa a ter papel de
destaque na formacao geral e especifica do cidaddo, tornando-se meio de insercdo dele na
sociedade.

A redacdo do artigo 32 propde, enquanto elementos mediadores da formacao do
cidadao:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; II — a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamentam a sociedade; III — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢ao de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes
e valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 1996, p.
25).

Diante do exposto, entende-se por formagdo basica do cidadao: saber ler, escrever e
calcular, além de compreender a realidade em que se esta inserido. Ndao se aposta, por
exemplo, neste momento, em qualquer orientacdo para a aquisicao de uma visdo mais critica
da sociedade, no sentido de questionar suas bases e estruturas. A busca da tolerancia também
pode remeter ao objetivo de promover a aceitacdao das desigualdades, a fim de inclui-las na
sociedade de classes que se sustenta no antagonismo entre capital e trabalho.

Propoe-se, dessa forma, uma cidadania conformista, isto é, no sentido simplesmente
de compreender e desenvolver capacidades que levem apenas a aprendizagem, tendo em vista
a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores e o
fortalecimento dos vinculos ja existentes.

Esse conformismo faz parte da estratégia da classe dominante de educar para o
consenso. Na verdade, o Estado esta a servico da classe hegemonica, que é aquela que se
apropria de forma particular da riqueza cultura e material produzidos pela humanidade,
forjando o consenso das massas em torno de seu projeto politico. Logo, é nesse contexto de

dominacdo economica da ideologia burguesa, que todo cidaddo, por mais ativo e atuante que

seja, pode estar contribuindo para essa hegemonia, mesmo que de modo inconsciente.
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Na secdao IV, que trata do Ensino Médio, em seu artigo 35 a lei apresenta a
importancia desse nivel de ensino para a continuidade dos estudos e a complementacdo da
formacdo basica do educando. Chama a atengdo o inciso II que estabelece como uma das
finalidades do Ensino Médio “[...] a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condig¢oes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores” (Brasil, 1996, p. 26).

E exposto, neste texto, com mais clareza, que essa preparacdo bésica tem por
finalidade adaptar o educando as condi¢Ges dadas pela realidade do trabalho e das ocupagoes,
para que atuem nos postos de trabalho que venham a surgir, segundo a l6gica econdmica
predominante. Mais uma vez a formacdo e preparo para a cidadania estdo submetidos as
condicOes previamente determinadas pelo movimento do capital, cabendo ao cidaddo apenas
adaptar-se ou, como apresenta a propria lei, adaptar-se com flexibilidade. Mas, essa é uma
cidadania ativa apenas nos limites e interesses do capitalismo, das suas relacoes sociais de
producao.

Por fim, o artigo 36, que trata do curriculo do ensino médio, merece uma analise
mais cuidadosa devido as alteracdes que foram feitas tanto pela Reforma do Ensino Médio
(Lei de n° 13.415/2017), quanto pela nova Reforma do Ensino Médio sancionada pela Lei de
n° 14.945/2024, que revogou parcialmente a antiga reforma e estabeleceu novas diretrizes
para esta etapa da educacdo basica. Nesse sentido, antes da Reforma de 2017, a Lei n°
11.684/2008 tornou as disciplinas de Filosofia e Sociologia obrigatérias nas trés séries do
ensino médio, sendo relevantes na formacao para o exercicio da cidadania.

Diante de tudo que foi exposto até aqui, a LDB, em sintese, elege a familia e o
Estado como responsaveis pela formacdo para a cidadania das novas geragdes, mas também
garante participacdo de toda a sociedade civil como corresponsavel. A cidadania vincula-se
aos direitos e deveres do cidadao que, por sua vez, dizem respeito aos ideais liberais que
regem a sociedade como um todo, entre eles, o respeito aos valores fundamentais como a
liberdade, a igualdade, a solidariedade e ao Estado democratico de direito. A escola é eleita

como espaco e instituicdo social privilegiada para a formacao das criancas e dos jovens que,
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neste caso, além de serem formados nos valores supracitados, também serdo preparados para
o mundo do trabalho, por meio da qualificacdo profissional, sobretudo, pelo desenvolvimento
de habilidades e competéncias que os habilitem a continuar aprendendo, de modo a se adaptar
com flexibilidade as constantes necessidades do mercado de trabalho. Trata-se, portanto, de
uma educacdo cidada voltada para o consenso do capital, seguindo os seus interesses e sua

constante necessidade de mao de obra qualificada e ddcil.
2.1.2 O ENSINO DE FILOSOFIA E A CIDADANIA NA LDB - 9.394/1996

Conforme citado, de maneira bem geral, a obrigatoriedade da Filosofia e da
Sociologia foi determinada pela Lei n® 11.684/2008, que alterou o art. 36 da LDB. Antes dessa
lei, essas disciplinas apareciam no paragrafo 1°, inciso III, do referido artigo, com a seguinte
redacdo:

§ 1° Os contetddos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

[...]
[T — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania (Brasil, 1996, p. 28, italico nosso).

Observa-se, nesta antiga redacdo, um dado interessante. Ao afirmar a necessidade do
dominio de contetidos de Filosofia e Sociologia para o exercicio da cidadania, a lei reconhecia
que, sem tais conteidos, esse exercicio seria inviavel, impossivel. Ai estaria a justificativa
para a obrigatoriedade dessas disciplinas: assegurar um dos objetivos fundamentais da
educagdo basica, que é justamente a formacdo cidada. Filosofia e Sociologia, portanto, sdo as
unicas disciplinas do curriculo da educacdo basica cuja necessidade para o exercicio da
cidadania é explicitamente reconhecida pela lei.

Com alteracdo da antiga redacdo pela Lei n° 11.684/2008, o texto passou a ser

expresso da seguinte maneira:
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Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo I deste capitulo
e as seguintes diretrizes:

[...]
IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em
todas as séries do ensino médio (Brasil, 1996, p. 28).

e

E importante salientar que, na antiga redacdo, a filosofia nao figurava como
disciplina curricular, ela fazia parte apenas do contexto organizativo dos contetdos,
metodologias e das formas de avaliacdo, ou seja, a sua presenca foi entendida e interpretada
apenas como um conteido interdisciplinar, que poderia ser incluida nos curriculos a critério
das préprias escolas na forma de contetidos e temas transversais. Dessa forma, a filosofia
tinha seu status reduzido a mero complemento curricular.

Mais recentemente, com a aprovacao da lei n° 13.415/2017, que ficou conhecida
como Novo Ensino Médio (NEM), a filosofia perdeu seu status disciplina de obrigatoriedade
e foi convertida em estudos e praticas, sendo os seus contetidos diluidos e fragmentados na
area de conhecimento denominada Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA), como se

pode observar o Artigo 35 da supracitada lei:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem
do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas
seguintes areas do conhecimento: I — linguagens e suas tecnologias; II — matematica
e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias
humanas e sociais aplicadas. § 1o A parte diversificada dos curriculos de que trata o
caput do art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a
Base Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
economico, social, ambiental e cultural. § 20 A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao
fisica, arte, sociologia e filosofia (Brasil, 2017, p. 25).

A partir disso, a Lei n. 13.415, que alterou o Art. 36 da LDB n. 9. 394 e a Base
Nacional Comum Curricular-BNCC (2017), trouxe alteracdes no campo educacional,
principalmente, voltadas ao Ensino Médio, como também nas dimensdes filoséfica e
pedagégica. Assim, essas modificagées produziram uma nova legislacdo que ampliou ainda

mais o viés neotecnicista, que esta pautado em um modelo de educacdo e cidadania
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neoliberais, na qual a formacdo integral do aluno perde espaco.

A preocupacdo com a educagdo integral estava voltada para a democratizacao do
conhecimento que vinha sendo defendida por meio de politicas publicas, deram lugar a uma
educagdo com perspectivas mais neotecnicistas e antidemocraticas no sentido de que a
populacdo de baixa renda esta sendo lesada quanto ao acesso a uma educacao de qualidade e a
um curriculo amplo e dinamico.

O que interessa ndo é um processo de ensino e aprendizagem que possa desenvolver
ao maximo as potencialidades do alunos - uma vez que a formacao integral é uma falacia na
ordem do capital-, mas uma formacdo basica de carater neotecnicista voltada para a insercao
imediata deles no mercado de trabalho.

Diante do exposto, em meio a essas reformas e contrarreformas, pode-se observar que
a LDB nao especifica de que maneira a disciplina de filosofia contribui para o exercicio da
cidadania. No entanto, a LDB faz uma indicacdo importante para a reflexdo sobre a identidade
dessa disciplina no ensino médio e que fica mais evidente na primeira redagao do ja citado art.
36: ha conhecimentos especificos de Filosofia e Sociologia que precisam ser dominados pelos
jovens para que se tornem efetivamente cidaddos. Assim, a perspectiva do legislador é
justamente pela especificidade desses conhecimentos que a presenca obrigatéria dessas
disciplinas no curriculo se justifica. Ha, portanto, que preservar essa identidade no trabalho
pedagégico com essas disciplinas, sob pena de se anular essa justificativa.

Dessa forma, se isso se aplica a todos os componentes curriculares, vale também para
a filosofia. Poder-se-ia, porém, indagar: a difusdo pura e simples de valores associados a uma
determinada concepcao da cidadania é tarefa compativel com a natureza critica e reflexiva da
filosofia? Nao seria legitimo esperar dela uma atitude mais questionadora, problematizadora,
que levasse os estudantes a questionamentos tais como: de que valores se trata, afinal? Como
e em que contexto histérico, politico e cultural foram estabelecidos? Como sdo interpretados
pela lei? Sdao mesmo legitimos? O que significam interesse social e bem comum numa
sociedade de classes? A ordem social vigente é de fato democratica? Nao ha, porém, e nem

poderia haver, ao menos explicitamente, referéncias na LDB que sugiram o papel a filosofia
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como critica contundente a cidadania.

A analise da legislacdo evidencia que a filosofia permaneceu historicamente vinculada
ao ideal de formacdo para a cidadania, sendo esta ideia pouco ou quase nunca problematizada
e questionada em relacdo ao seu horizonte. Diante dessa lacuna, torna-se necessario recorrer a
um referencial tedrico capaz de problematizar a relacdo entre filosofia, educacao e cidadania
para além da dimensdo normativa, que é o que sera feito no proximo topico. Nessa diregdo, o
pensamento de Antonio Gramsci oferece importantes contribuicdes ao compreender a educa-
¢do como espaco de disputa hegemonica e a filosofia como elemento fundamental para a for-
macao de uma consciéncia critica, permitindo uma reflexao mais aprofundada sobre o signifi-
cado da cidadania e sobre as possibilidades e os limites da educacao filosofica na sociedade

capitalista.
3. FILOSOFIA, EDUCA(;AO E CIDADANIA NUMA PERSPECTIVA GRAMSCIANA

Nado hd nenhum texto de Gramsci em que essa tematica apareca completamente
sistematizada e desenvolvida. Discuti-la a partir desse autor, portanto, pressupde um exercicio
de interpretacdo pelo qual se procure articular com coeréncia seus posicionamentos sobre
cada um desses conceitos — € o que nos empenharemos em fazer a seguir, com base nos
Cadernos 10, 11 e 12 de sua obra Cadernos do Carcere.

Talvez a posicdao mais explicita de Gramsci sobre a relacdo entre educacgao e
cidadania seja aquela que aparece em uma passagem do paragrafo 2 do Caderno 12, na qual o
autor discute o carater democratico ou ndo democratico das escolas profissionalizantes e da
escola tradicional.

De um modo geral, defende ele, a escola profissional, voltada para a satisfagdo das
necessidades praticas imediatas, costuma ser louvada como democratica e progressista por
possibilitar, por exemplo, a qualificacdo de um operario manual ou a transformacdo de um
agricultor em agrimensor. Ao fazer isso, essa escola dd a impressio de que amplia as

oportunidades de ascensao, estendendo-as as camadas sociais subalternas. Na pratica, porém,

A Revista OWL Journal esta licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuicao

(cC BY)
12/27



REVISTA OWL (OWL Journal)

www.revistaowl.com.br — ISSN: 2965-2634

considerando que ha um tipo de escola profissional para cada grupo social, o que ela faz é
perpetuar as diferencas sociais e, mais que isso, “cristaliza-las em formas chinesas” (Gramsci,
2024, p. 49).

A escola tradicional também perpetuava as diferencas, uma vez que era uma escola
oligarquica, voltada a nova geracdao dos grupos dirigentes. Mas ndo era o seu método de
ensino que fazia dela uma escola oligarquica, nem sua capacidade para preparar os alunos
para os cargos de direcdo e de controle na sociedade, e sim o fato de nao atender igualmente a
todos e de existirem escolas diferentes para cada grupo social. Para se reverter essa tendéncia,
é preciso criar um tipo unico de escola, de nivel primario e médio, que forme o jovem das
camadas populares “como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem
dirige” (Gramsci, 2024, p. 50). Uma escola que cumprisse essa meta estaria, de fato,
revelando uma tendéncia democratica. A proliferacdo de escolas profissionais, ao contrario,
“tende a eternizar as diferencas tradicionais” (Gramsci, 2024, p. 51).

O caréater intrinsecamente democratico de uma escola ndo esta, portanto, no fato de
qualificar profissionalmente os jovens das camadas populares, mas na sua capacidade de
“transformar cada ‘cidaddao’ em ‘governante’ [assegurando-lhe] o aprendizado gratuito das
capacidades e da preparacdo técnica geral necessarias a essa finalidade” (Gramsci, 2024, p.
51).

Tem-se aqui um elemento essencial para a compreensdao da perspectiva gramsciana
da cidadania e da sua articulagdo com a educacdo. A cidadania, para ele, ndo se limita ao
conhecimento e a defesa dos direitos e deveres constitucionais, tampouco a aquisicao de
competéncias para o ingresso no mercado de trabalho. Tal modelo de cidadania, embora tenha
seu valor, no sentido de que pode proporcionar avangos significativos na qualidade de vida
das camadas subalternas, esta a servico da ordem liberal burguesa, a divisao da sociedade em
classes e a relacdo entre dominantes e dominados, dirigentes e dirigidos. E uma cidadania
comprometida com o aperfeicoamento e a manutengdo dessa ordem.

Em vez disso, a concep¢ao propugnada por Gramsci aponta, em dltima instancia, para

a superacao da sociedade de classes, na medida em que supde, ou mesmo exige, que 0s
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subalternos estejam preparados para assumir a posicao de governantes, isto é, para deixar sua
condicdo de subalternos, o que s6 pode ocorrer plenamente com a abolicdio do modo de
producdo capitalista, e a escola cumpre um papel decisivo na formacdo desse cidadao, na
medida em que for capaz de formar o jovem das camadas subalternas “como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (Gramsci, 2024, p. 52).

Para Grasmsci, sendo a escola, elemento da superestrutura é, em grande medida,
determinada pela estrutura social e, por conseguinte, direcionada prioritariamente para a
reproducdo da sociedade que a engendra. Com efeito, ndo foram poucas as vezes em que
Gramsci denunciou e combateu o carater classista e oligarquico da escola, desde seus textos
de juventude, como bem o demonstrou Manacorda (2008, p. 23-59). Veja-se, a titulo de

ilustragdo, o que ele diz em um desses textos:

A cultura é um privilégio. A escola é um privilégio. E ndo queremos que seja assim.
Todos os jovens deveriam ser iguais diante da cultura. O Estado ndo deve pagar com
0 dinheiro de todos a escola para os mediocres e deficientes, mas filhos dos
abastados, enquanto exclui dela os inteligentes e capazes, porque filhos de
proletarios. (Scritti Giovanili, p. 59, apud Manacorda, 2008, p. 33).

Contudo, do ponto de vista da filosofia da praxis, que é uma filosofia materialista,
mas também dialética, essa determinacdo ndo é absoluta, mecanica, unilateral, mas
contraditoria e reciproca. Gramsci, alids, ndo se cansou de combater a leitura mecanicista e
dualista do marxismo, particularmente da teoria da estrutura e da superestrutura, combate que
se faz presente em diversas passagens de sua obra. Para Gramsci, essa interpretacao de Croce
ndo é exata nem muito profunda, mas, ao contrario, vazia e superficial, pois “nao é verdade
que a filosofia da praxis ‘destaque’ a estrutura das superestruturas; ao contrario, ela concebe o
desenvolvimento das mesmas como intimamente relacionado e necessariamente inter-relativo
e reciproco” (Gramsci, 2024 p. 369). Além disso, na filosofia da praxis, nem mesmo como
metafora a estrutura poderia ser comparada a um deus, isto é, a algo imdvel e absoluto, uma

vez que ela é concebida como “a propria realidade em movimento” (Gramsci, 2024, p. 369-
370).
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Embora Gramsci ndo o afirme explicitamente, o fato de a relacdo entre estrutura e
superestrutura nao ser mecanica, mas dialética e de acdo reciproca, permite ver a escola como
espaco de contradicdo, campo de batalha pela hegemonia, terreno de “luta cultural para
transformar a ‘mentalidade’ popular” (Gramsci, 2024, p. 398), e esse terreno ndo pode ser
negligenciado pelos intelectuais comprometidos com as camadas sociais subalternas,
incluindo, naturalmente, os professores. Em outros termos, é preciso reconhecer que, sendo
elemento da sociedade civil, mesmo a escola atual, que ndo é ainda a escola unitaria
propugnada por Gramsci, também se constitui em campo de batalha da guerra de posicao,
devendo-se, por conseguinte, identificar as caracteristicas peculiares da luta a ser travada
pelos intelectuais-professores no ambito escolar.

Isso é particularmente relevante no caso do Brasil, onde, para a esmagadora maioria
da populacdo — isto é, para os simples, as pessoas do povo, os subalternos, os pobres —, a
escola publica ainda é o principal, se ndo o Unico meio de acesso ao saber elaborado
(cientifico, filosofico e artistico) necessario a sua elevagdo cultural e a formacdao daquele
cidaddo concebido por Gramsci.

Portanto, na perspectiva gramsciana, a escola, mesmo sendo planejada para atender
as necessidades do capitalismo, pode também, contraditoriamente, dentro de certos limites,
atuar como instrumento (funcdo de mediacdao) para a formagdao de um novo tipo de cidadao,
capaz de empreender a critica a esse modo de producdo e de agir conscientemente em favor
de sua transformacdo. Para tanto, porém, é preciso que os intelectuais-professores
comprometidos com esse objetivo encontrem formas de luta no campo especificamente
pedagdgico e sejam capazes de fazer frente a tendéncia da escola de oferecer dominantemente
uma formacdo precaria e aligeirada aos alunos das camadas populares, muito distante daquela
que seria necessaria para converté-los em cidadaos governantes.

Como, entdo, os intelectuais-professores poderiam organizar essa luta, de modo a
contribuir para formar cidaddos capazes de governar? A respeito disso, a escola tradicional
parece ter algo a ensinar. Afinal, como observa Gramsci em passagem supracitada, formar as

classes dirigentes era algo que ela sabia fazer com maestria.
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Um primeiro ponto a considerar é seu método de ensino, que, de algum modo,
cumpria bem essa fungdo. Ora, em que consistia 0 método tradicional? Basicamente na
transmissao de conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e cuja apropriagao
era importante para o desenvolvimento da capacidade de pensar e de orientar-se na vida com
autonomia. Trata-se de conhecimentos como leitura, escrita, calculo, geografia, histéria,
direitos e deveres, enfim, o saber cientifico organizado nas diversas disciplinas escolares. Isso
significa que o dominio dos conteddos curriculares era visto pela escola tradicional como
essencial para a formacdo dos futuros dirigentes.

Esse parece ser um aspecto a se recuperar da escola tradicional: a essencialidade dos
conteudos. Se eles sdo necessarios a aquisi¢ao de capacidades de direcdo e a formacao de
homens superiores e se o objetivo é estender a todos essas capacidades, transformando-as em
progresso de massa, entdao a escola publica, que é aquela onde estudam as massas, nao pode
prescindir desses contetidos, ao contrario, deve empenhar-se em sua socializacdao. Do
contrario, esses saberes, e a cidadania que eles proporcionam aos que os dominam,
continuardo sendo privilégio de uma pequena minoria, enquanto os demais permanecerao
como cidaddos de segunda classe, alijados dos instrumentos culturais que lhes permitiriam se
posicionar e intervir na realidade de maneira critica, consciente, auténoma e efetiva. Assim

Gramsci se refere a importancia dessa socializagdo do saber:

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer individualmente descobertas
“originais”; significa também, e, sobretudo, difundir criticamente verdades ja
descobertas, “socializa-las” por assim dizer; e, portanto, transforma-las em base de
acoes vitais, em elemento de coordenacdo e de ordem intelectual e moral. O fato de
que uma multiddo de homens seja conduzida a pensar coerentemente e de maneira
unitaria a realidade presente é um fato “filoséfico” bem mais importante e “original”
do que a descoberta, por parte de um “génio” filoséfico, de uma nova verdade que
permaneca como patrimonio de pequenos grupos intelectuais. (Gramsci, 2024, p. 95-
96).

Dessa forma, se a capacidade de pensar coerentemente e de maneira unitaria a
realidade atual é condicdo para o exercicio da cidadania no sentido aqui apresentado, entdo a

transmissao/socializacdo de contetidos é essencial para que a escola contribua para esse
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objetivo.

A escola tradicional também era uma escola desinteressada, no sentido de que as
nocoes que ensinava ndo visavam a uma imediata finalidade pratico-profissional, mas ao
“desenvolvimento interior da personalidade” e a “formacdo do caréter através da absor¢do e
da assimilacdo de todo o passado cultural da civilizagdo europeia moderna” (Gramsci, 2024,
p. 46).

Essa escola desinteressada, porém, adverte Gramsci, esta em processo de progressiva
degenerescéncia. Predominam sobre ela as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos. Como ja foi mencionado, embora esse tipo de escola
apareca e seja louvado como democratico, paradoxalmente, na realidade, “ndo s6 é destinado
a perpetuar as diferencgas sociais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas” (Gramsci,
2024, p. 49).

Portanto, para formar o cidadao, tal como aqui ele é caracterizado, a escola ndao tem
que se pautar por principios utilitaristas e imediatistas (como a preparacao imediata para o
trabalho), antes deve assegurar a todos um periodo de estudo desinteressado, de carater
“formativo ainda que ‘instrutivo’, isto é, rico de no¢des concretas” (Gramsci, 2024, p. 52) que
favorecam o desenvolvimento nos alunos da capacidade de pensar, estudar e dirigir.

Uma das criticas que se fazia a escola tradicional era quanto ao carater repetitivo,
mecanico e arido de seu ensino. Tal critica tinha, de fato, pertinéncia e legitimidade, mas

Gramsci considera que ha nelas também muita injustica e impropriedade. Afinal,

[...] lida-se com adolescentes, aos quais é preciso fazer com que adquiram certos
habitos de diligéncia, de exatidao, de compostura até mesmo fisica, de concentragao
psiquica em determinados assuntos, que s6 se podem adquirir mediante uma

repeticdo mecanica de atos disciplinados e metddicos. (Gramsci, 2024, p. 53).
Evidentemente, ndo é necessario “retornar aos métodos pedagogicos dos jesuitas”
(Gramsci, 2024, p. 55), mas certo grau de repeticdo mecanica, de coagao, de imposicao parece
necessario, pelo menos numa determinada etapa da formacdo intelectual e fisica, até que o

estudante adquira maturidade e disciplina para realizar por si mesmo as atividades
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necessarias.

A escola tradicional também ndo descuidava da disciplina. Certas atividades que sao
para a crianga como quebra-cabecas certamente a cansam, e ndo se deve cansa-la mais que o
necessario, diz Gramsci, mas “é sempre necessario [no sentido de que € inevitavel] que ela se
canse” em alguma medida, “a fim de aprender a se autoimpor privacdes e limitacdes de
movimento fisico, isto é, a se submeter a um tirocinio psicofisico” (Gramsci, 2024, p. 58). Na
realidade, o estudo é também um trabalho que exige esforco e até certo sofrimento:

Deve-se convencer muita gente de que o estudo é também um trabalho, e muito
cansativo, com um tirocinio particular proprio, ndao s6 intelectual, mas também muscular-
nervoso: é um processo de adaptacdo, é um habito adquirido com esforco, aborrecimento e até
mesmo sofrimento. (Gramsci, 2024, p. 60)

Nesse sentido, o afrouxamento da disciplina para as criancas e jovens das classes
subalternas significaria, na pratica, impedir o seu acesso efetivo a educacdao e, por
conseguinte, a cidadania. E preciso, portanto, encontrar outras formas de compensar e superar
as dificuldades sentidas por essas criancas e jovens (dificuldades que, de fato, sdo maiores que
as dos demais estudantes), sem, no entanto, permitir que isso represente oferecer a elas um
ensino de qualidade inferior, ou subestimar sua inteligéncia e sua capacidade de aprender e de
avancar nos estudos. Na pratica, essa subestimacdo significaria priva-las de uma educagao
com a mesma qualidade daquela oferecida aos filhos das elites.

Afirmar a necessidade de certa coacdo, mecanicidade e disciplina ndao implica
defender uma relacdo autoritaria entre professor e aluno. A esse respeito, vale lembrar a figura
do fil6sofo democratico, esbocada por Gramsci, e que pode inspirar a relacdo professor-aluno
em sala de aula. Aqui a contribuicdo vem da pedagogia moderna e ndo da tradicional. Assim,

de acordo com Gramsci, o trabalho do fildsofo deve ser concebido (2024, p. 398):

[...Indo mais apenas como elaboracdo “individual” de conceitos sistematicamente
coerentes, mas além disso, e sobretudo, como luta cultural para transformar a
“mentalidade” popular e difundir as inovagoes filoséficas que se revelem
“historicamente verdadeiras” na medida em que se tornem concretamente, isto €,
historica e socialmente, universais.

A Revista OWL Journal esta licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuicao
(CC BY)

18/27



REVISTA OWL (OWL Journal)

www.revistaowl.com.br — ISSN: 2965-2634

Transformar a mentalidade popular significa também transformar o ambiente cultural
em que o filésofo vive e atua. Mas o proprio fil6sofo individual, ou melhor, a sua
personalidade histérica, também é afetada pela relacao ativa que existe entre ele e o ambiente
cultural que pretende modificar e que para ele funciona como professor, obrigando-o a uma
permanente autocritica em relacdo as suas posicoes e estratégias de acdo. Em outras palavras,
ao mesmo tempo que educa o ambiente, o filésofo é também por ele educado. Ha, portanto,
uma relagdo dialética entre ambos, semelhante aquela que se estabelece entre professor e
aluno: uma “relacao ativa, de vinculacGes reciprocas”, de modo que “todo professor é sempre
aluno e todo aluno, professor” (Gramsci, 2024 p. 399).

Este seria um novo tipo de fil6sofo denominado por Gramsci de fil6sofo democratico:
aquele que é consciente de que a sua personalidade ndo se limita a sua individualidade fisica,
mas é uma relacdo social ativa de modificacdo do ambiente cultural. Essa imagem do fil6sofo
democratico vale também para o professor comprometido com a luta cultural para transformar
a mentalidade popular. Dessa forma, dai a importancia de que se instaure em sala de aula uma
atmosfera de liberdade de pensamento e de expressao das opinides e dos questionamentos, de
respeito mutuo, de disposicdo para ouvir e colaborar uns com os outros, a fim de se favorecer
gradativamente o amadurecimento e a autonomia dos estudantes.

Esses sdo alguns aspectos que, ao nosso ver, de uma perspectiva gramsciana, poderiam
nortear uma pratica educativa voltada para o preparo dos jovens para outra cidadania,
diferente daquela proposta pela legislacdo educacional. Porém, resta, agora, analisar o papel
da Filosofia como disciplina nesse preparo.

Se o cidaddo desejado por Gramsci é aquele que adquiriu capacidade de pensar
autonomamente a fim de se tornar dirigente, entdo certamente a Filosofia, pela sua prépria
natureza reflexiva, tem algo com que contribuir para essa cidadania. Mas como ela ensina a
pensar?

No Caderno 10, ap6s demonstrar que, num certo sentido, “todos os homens sao

‘filésofos’” (Gramsci, 2024, p.411), Gramsci esclarece que ha também uma diferenca
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importante entre o fil6sofo profissional ou especialista e os demais. Essa diferenca consiste no
fato de que o fil6sofo especialista pensa com maior rigor 16gico, com maior coeréncia, com
maior espirito de sistema do que os outros homens e, além disso, conhece e sabe explicar toda
a histéria do pensamento. Assim, por que o filésofo profissional pensa com mais rigor légico,
coeréncia e sistematicidade que os demais? Porque estudou sistematicamente o pensamento
dos filésofos que o antecederam na historia, isto é, aqueles pensadores que constituiram a
chamada histéria da filosofia e que desenvolveram métodos rigorosos de pensar sobre os
problemas que consideraram relevantes em seu tempo e que lhes possibilitaram formular suas
filosofias.

A partir disso, o estudo das obras dos fildsofos é um meio eficaz para o aprendizado
tanto do seu pensar rigoroso quanto do contetido mesmo desse pensar (as suas filosofias
propriamente ditas), devendo por isso fazer parte de um ensino de Filosofia comprometido
com o preparo do cidaddo-governante. Na relacdo pedagogica, o professor de Filosofia esta
para o estudante assim como o filésofo profissional esta para os demais. O desafio que se
apresenta ao professor é justamente o de criar as mediacdes didaticas que permitam aos
alunos avancar de um filosofar espontineo, de senso comum, para um filosofar
qualitativamente superior, mais rigoroso, critico, coerente e mais préximo do filosofar do
filésofo especialista. Para tanto, é imprescindivel o contato dos estudantes com as obras dos
fil6sofos, com a histéria da filosofia.

O estudo da historia da filosofia cumpre ainda outro papel também fundamental para a
formacdao do cidaddo no sentido aqui discutido. Como defende Gramsci, todos somos
filosofos, ainda que cada um a seu modo e inconscientemente, pois todos possuimos uma
concepcao do mundo que orienta nossas acoes cotidianas. Adquirimos essa concepc¢do do
mundo, essa filosofia, espontaneamente (dai Gramsci denomina-la de filosofia espontanea),
de modo acritico, inconsciente, pelo simples fato de vivermos em sociedade. Por isso, pode-se
dizer que ela nos é imposta pelo ambiente e pelos grupos sociais dos quais participamos: a
familia, a escola, a igreja, a vizinhanca, os clubes, os amigos, o trabalho, entre outros. Em

vista disso, Gramsci (2024, p. 93-94) lanca o seguinte questionamento:
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[...]é preferivel “pensar” sem disto ter consciéncia critica, de uma maneira
desagregada e ocasional, isto é, “participar” de uma concep¢do do mundo “imposta”
mecanicamente pelo ambiente exterior, por um dos muitos grupos sociais nos quais
todos estdo automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo consciente
[...], ou é preferivel elaborar a prépria concepcdo do mundo de uma maneira
consciente e critica e, portanto, em ligacdo com este trabalho do préprio cérebro,
escolher a propria esfera de atividade, participar ativamente na producdo da histéria
do mundo, ser o guia de si mesmo e nao mais aceitar do exterior, passiva e
servilmente, a marca da propria personalidade?

Evidentemente, a segunda opgdo é a tnica coerente com a nogao de cidadania aqui
apresentada. Mas como elaborar criticamente a prépriamconcep¢ao do mundo? Inicialmente é
preciso reconhecer que somos produto do processo historico até hoje desenvolvido, o qual
deixou em cada um de nds uma infinidade de tragos acolhidos sem analise critica. Ora, grande
parte desses tracos nos foi legada pela filosofia elaborada ao longo da histéria e que
permanece viva até os dias de hoje, incluindo a filosofia dos filésofos profissionais, que
deixou estratificacdes consolidadas na filosofia popular. Por isso, elaborar criticamente a
prépria concepcao do mundo requer, também, conhecer e criticar essa filosofia até hoje
existente, a fim de identificar, explicitar, compreender, problematizar e superar essas
estratificacdes que dela assimilamos acriticamente.

Esta é mais uma razdo pela qual é importante o estudo da histéria da filosofia; sem
ele ndo seria possivel conhecer os fundamentos filos6ficos de nossa prépria concepcao do
mundo e, muito menos, reelabora-la criticamente para que deixe de ser “um conjunto
desagregado de ideias e de opinides” (Gramsci, 2024, p. 98) adquiridas inconscientemente e
se torne unitdria e coerente. Nesse sentido, tal estudo significa também uma forma de

conhecer-te a ti mesmo, necessario para que o estudante avance na conquista da autonomia

para orientar-se na vida e ter iniciativa, condicdo essencial ao exercicio da cidadania.
4. PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa tem como base o método materialista dialético, que consiste num

processo de andlise, interpretacdo e intervencdo a partir da realidade dos sujeitos histéricos.
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Para Marx e Engels (2007), um dos pressupostos deste método estd no fato de que o ser
humano, para fazer histéria e desenvolver outras esferas da vida social, precisou lutar para
manter-se vivo. Desse modo, ao intervir na natureza e ser também modificado por ela para
suprir suas necessidades, outras novas esferas surgiram para além da dimensao biolégica.

Foi pelo ato de se manter vivo que o ser humano criou também a cultura, entendida
como o conjunto das aquisi¢des sécio-histdricas construidas pelos antepassados e transmitidas
para as novas geracoes (Leontiev, 2004), que precisam reelabora-las para dar continuidade ao
processo historico.

Marx e Engels (2007, p. 42) compreendem que o materialismo dialético é uma nova
filosofia que tem como ponto de partida o real em suas multiplas determinagoes economicas,
politicas, sociais e culturais. Nesse sentido, para se apropriar do pensamento dos sujeitos
investigados, precisa-se considerar que as ideias que possuem estdo interligadas as condigoes

materiais da sua propria existéncia como sujeitos historicos.
5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Pelo exposto, observa-se que tanto na Constituicdo quanto na legislacao educacional
examinada esta presente uma concepcao liberal da cidadania, que a entende como exercicio
consciente de direitos e deveres e como preparo para atender satisfatoriamente as exigéncias
do mercado de trabalho. E em relacio a esta cidadania que a Filosofia é considerada
necessaria, a ponto de justificar sua presenca no curriculo do ensino médio como disciplina
obrigatdria. Pelo menos € essa a expectativa oficial em relacdo a ela.

A LDB, em sintese, elege a familia e o Estado como responsaveis pela formacao para a
cidadania das novas geracOes, mas também garante participacdo de toda a sociedade civil
como corresponsavel. A cidadania vincula-se aos direitos e deveres do cidaddao que, por sua
vez, dizem respeito aos ideais liberais que regem a sociedade como um todo, entre eles, o
respeito aos valores fundamentais como a liberdade, a igualdade, a solidariedade e ao Estado

democratico de direito. A escola é eleita como espaco e institui¢do social privilegiada para a
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formacdo das criancas e dos jovens que, neste caso, além de serem formados nos valores
supracitados, também serdo preparados para o mundo do trabalho, por meio da qualificagao
profissional, sobretudo, pelo desenvolvimento de habilidades e competéncias que os habilitem
a continuar aprendendo, de modo a se adaptar com flexibilidade as constantes necessidades do
mercado de trabalho. Trata-se, portanto, de uma educacao cidada voltada para o consenso do
capital, seguindo os seus interesses e sua constante necessidade de mao de obra qualificada e
docil.

Nesse sentido, isso permite compreender, a0 menos em parte, 0s motivos pelos quais a
Filosofia pode retornar ao ensino médio como disciplina obrigatéria, apds seu afastamento
compulsério no periodo p6s-1964. No “Novo Ensino Médio”, pensado para atender as
exigéncias da atual fase de desenvolvimento do capitalismo, a Filosofia e as demais
disciplinas humanisticas camprem um papel importante na configuracao de um novo perfil de
trabalhador, dotado de certas “competéncias” cognitivas e intelectuais que somente essas
ciéncias lhe podem oferecer. Mas, paradoxalmente, essas mesmas condi¢coes objetivas que
permitem (e até exigem) o retorno da Filosofia submetendo-a as exigéncias do capital também
fornecem as bases materiais que tornam possivel e efetiva a luta pela consolidacdao do espago
dessa disciplina no curriculo. Uma vez consolidado esse espaco, e tendo em vista o carater
contraditorio da escola, abrem-se novas perspectivas para a constituicdo e um ensino de

Filosofia comprometido com uma outra concepcdo da cidadania.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que vivemos em uma sociedade capitalista na qual o neoliberalismo é
a visdo de mundo hegemonica, a compreensao por todos os cidaddaos de seus direitos e
deveres e sua qualificacdo para o trabalho sdo, de fato, algo necessario e pelo qual a educacado
deve se responsabilizar — ainda mais no Brasil, onde sequer os direitos previstos na
Constituicao (incluindo o direito a educacdo) sdo assegurados a todos plenamente. Isso,

porém, ndo significa que devam ser acatados sem reflexdo, sem questionamento,
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acriticamente. Afinal, os direitos e deveres instituidos em uma determinada sociedade, assim
como os principios e valores nos quais eles se baseiam, ndo sao eternos e imutaveis, tampouco
neutros e imparciais; sao, ao contrario, historicamente produzidos em resposta as necessidades
econdmicas, politicas e culturais postas em cada época. Alteradas as circunstancias que
produziram essas necessidades, alteram-se também os direitos e deveres. Além disso, €é
interessante notar que direitos conquistados também podem deixar de ser reconhecidos,
dependendo da correlacdo de forcas politicas de cada contexto. Veja-se, por exemplo, o caso
de certos direitos trabalhistas que atualmente estdo ameacados em nome da desoneracao das
empresas e do aumento de sua competitividade.

A partir disso, ha uma cidadania alinhada a ordem do capital, que busca integrar os
individuos a sociedade existente, sem questionar suas estruturas fundamentais, no qual o
cidaddo é preparado para exercer direitos e deveres; adaptar-se as exigéncias do mercado de
trabalho, tornar-se consumidor e participar das instituicoes politicas dentro dos limites
estabelecidos pela ordem capitalista.

A educacdo orientada por essa concepcao enfatiza competéncias, habilidades,
empreendedorismo, empregabilidade e adaptacdo as transformacGes econOmicas. A
participacdo politica é entendida principalmente como exercicio do voto, respeito as leis e
atuacdo individual na sociedade. Trata-se de uma cidadania que favorece a manutencdo da
hegemonia das classes dominantes, pois ndo problematiza as desigualdades estruturais nem as
relacOes de exploracdao que caracterizam a sociedade capitalista.

Na contramdo dessa concepcao de cidadania, Gramsci propde a cidadania dos
subalternos, que ndo se limita a integracdo dos individuos a ordem existente. Seu objetivo é
formar sujeitos capazes de compreender criticamente as relacdes de poder, organizar-se
coletivamente e atuar na transformacao da sociedade.

Nessa concepcao, a cidadania envolve o desenvolvimento da consciéncia critica, a
participacdo ativa nos processos politicos, a luta pela ampliacdo dos direitos sociais e a
construcdo de uma nova hegemonia fundada nos interesses das classes trabalhadoras. A

educacdo assume o papel de promover uma formacdo omnilateral, possibilitando que os
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grupos subalternos deixem de ser dirigidos para se tornarem dirigentes. Para Gramsci, a
formacdo dos subalternos deve criar condi¢Oes para que cada individuo possa participar
conscientemente da direcdo da vida social, econdmica e politica. Assim, a cidadania ndo é
apenas o exercicio de direitos formais, mas a capacidade efetiva de intervir na realidade e
transforma-la.

Tudo isso mostra a importancia de que os direitos e deveres, os valores nos quais eles
se fundamentam e a nogdo de cidadania derivada desses valores sejam constantemente
submetidos a reflexdo, a problematizacao, a andlise critica. Essa é uma tarefa que compete a
escola e, de um modo particular, a filosofia, pela sua natureza historica, reflexiva, critica e
problematizadora.

Dessa forma, o que se propds neste trabalho, com base nas ideias de Anténio Gramsci,
é um ensino de filosofia no qual os professores-filosofos, reconhecam a sala de aula como
campo de guerra de posicdo e guerra de movimento e ndao abdiquem de travar ali,
cotidianamente, a luta pela transformacdo da mentalidade sincrética, tendo em vista a
construcao de uma nova hegemonia que conduza a superacao da sociedade de classes. Pois é
no seio dessa luta que se constroi, passo a passo, uma nova cidadania construida pelas classes
subalternas que signifique de fato proporcionar a cada ser humano as condi¢des para que
supere todo tipo de apagamento de sua existéncia.

Nessa direcdo, a luz da perspectiva gramsciana, a escola assume um papel estratégico
na construc¢ao de uma nova hegemonia das classes subalternas, na medida em que se constitui
como espaco de formacao intelectual, politica e cultural capaz de superar visdes fragmentadas
e acriticas da realidade. Mais do que transmitir contetdos, a escola deve contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes, possibilitando a compreensdo das
contradi¢des sociais e a participacdo ativa na transformacdo da sociedade. Nesse processo, 0s
professores desempenham a tarefa de mediadores da producdo do conhecimento, estimulando
a reflexdo, a autonomia intelectual e a formacdo de sujeitos capazes de interpretar e intervir na
realidade. Aos estudantes cabe o papel de apropriar-se criticamente do patrimonio cultural e

cientifico produzido historicamente pela humanidade, tornando-se protagonistas na
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construcao de novas formas de sociabilidade e de um projeto societdrio orientado pela
emancipacdo humana. Desse modo, a educacdo escolar pode contribuir para a formacao dos
intelectuais organicos das classes subalternas e para a consolidacdao de uma nova diregdo

moral e intelectual na sociedade.
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